Kapitel 1V.

Der Wert der Kinderaufsitze.

Wiirde man den Wert einer Arbeit nach dem Eifer, der Hingabe
und der Lust, mit der sie gemacht wird, bemessen, so wiirde niemand
auch nur einen Augenblick tiber den Wert der Kinderaufsitze zweifelhaft
sein. Soweit unsere Erfahrungen auf diesem Gebiete reichen, haben
die Kinder, denen man erlaubte, sich in der Schule schriftstellerisch zu
versuchen, dies mit einer Freude getan, wie man sie in der Regel nur
beim Spiele bemerkt. So wurde fir meine Schiiler, wie ich aus schrift-
lichen und miindlichen Antworten auf Fragen, die ich an die Klasse und
an einzelne richtete, ersehen konnte, durch die Aufsdtze das Deutsche
zum Lieblingsfach und riickte fast in eine Linie mit dem Turnen®
Vergleicht man damit die Resultate der Untersuchungen iiber Beliebtheit
und Unbeliebtheit der Unterrichtsfacher, wie sie besonders von M. Lobsien
und W. Stern? angestellt worden sind, so wird man hiertiber tberrascht
sein. Ein Fach, das sonst zu den indifferenten oder unbeliebteren zu

! Dafs die Antworten aufrichtig waren und auch mehr durch den Gegenstand
als durch den Lehrer bestimmt wurden, kann man schon aus folgendem schlieien:
1. Der Geschichtsunterricht, der von einem anderen Lehrer erteilt wurde, wurde
dem von mir erteilten Lateinunterricht vorgezogen. 2. Naturgeschichte und Zoologie,
die von demselben Lehrer gegeben wurden, standen an ganz verschiedener Stelle:
erstere war das unbeliebteste Fach, wéhrend Zoologie zu den beliebten Fachern
gehorte. Es ergab sich folgende Reihenfolge in der Beliebtheit: 1. Turnen (1);
2. Deutsch (‘/2); 3. Geschichte ('/2); 4. Latein (2); 5. Zoologie (2); 6. Singen (2):
7. Religion (2); 8. Zeichnen (2); 9. Rechnen (%s); 10. Geographie (3); 11. Schreiben
(3); 12. Botanik (*/s). Hierbei bezeichnen die Zahlen in Klammer das durch-
schnittliche Werturteil, das die Quintaner einem jeden Fache gaben (1 = sehr
beliebt . . . . . 4 = unbeliebt; entsprechend den {iblichen und jedem Schiiler
verstindlichen Zensuren).

* Veriffentlicht in Band 5 (1903) und 7 (1905) der Zs. f. pdd. Psy.; s. die
niheren Angaben und den Sammelbericht {iber die bisher erschienenen Arbeiten
iiber diese Frage in der Zs. f. angew. Psych. Bd. 3 (1909) S. 97f. (Referat von
H. Keller mit Nachtrag v. O. Lipmann).
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gehtren scheint, wird allein durch den Aufsatz zu einem der beliebtesten.
Uberraschen mufd das um so mehr, da bekanntlich »den meisten unserer
Schiiler«, um mit den Worten eines erfahrenen Didaktikers zu reden,
»auch den gewissenhafteren, die Anfertigung eines Aufsatzes in der
Muttersprache als eine der unangenehmsten Aufgaben erscheint,
daf} sie die Bearbeitung . . . verschieben . . . Eltern, Verwandte,
Hofmeister quilen oder stundenlang in Aufsatzbiichern nach einer @hn-
lichen Ausarbeitung suchen oder sie von einer der bereits organisierten
Aufsatzfabriken gegen Geld sich anfertigen lassen«.! Bei den kleinen
Schitlern konnte ich nie bemerken, dafd der Aufsatz als Last oder gar
als eine Plage empfunden wurde; nur einer, ein zurtickgebliebener
Quintaner, der nicht von Anfang an mitgemacht hatte, schrieb nicht gern
Aufsitze.? Von den anderen waren einige schon tagelang vor der
Aufsatzstunde mit dem nichsten Aufsatze beschiftigt, richteten bei jeder
sich bietenden Gelegenheit Fragen an mich, teilten mir ihr neues Thema
mit oder baten um eine Uberschrift zu freiwilligen Arbeiten. Fast alle
waren enttduscht, wenn einmal aus irgend welchen Griinden am Aufsatztag
nicht geschrieben wurde. Kurz, ich konnte in dieser Hinsicht nur die-
selben Erfahrungen machen, die man, wie aus den verschiedenen Berichten
hervorgeht, iiberall da gemacht hat, wo der freie Aufsatz in der Schule
geiibt wird.

Aber das alles wiirde noch nicht den Wert dieser ganzen Arbeit
verbiirgen. Denn auch von ihr gilt, daf® nicht die Gefiihle, die eine
Arbeit begleiten, sondern die Willenskraft, die man fiir sie einsetzt und
das Resultat, das man dabei erzielt, ihren Wert bestimmt. Gerade das
mufd zu einer Zeit betont werden, in der man bemiiht ist, mehr Freude
in die Schule zu bringen, das aber vielfach durch Fernhalten von
Anstrengungen, durch Nachgiebigkeit und Erleichtern der Arbeit?

! Neff, Das pdd. Sem., S. 105. Die 0. S. 66 Anm. 2 erwdhnten Untersuchungen
ergaben als Resultat, da® das »Diktat von beiden Geschlechtern ziemlich stark
abgelehnt wurde und der Aufsatz fiir die Knaben zwischen negativen und
indifferenten, fiir die Mddchen zwischen indifferenten und schwach positiven
Werten schwankt« (Keller a. a. O. S. 100).

* Dafd es immer einige geben wird, die sich von der allgemeinen Begeisterung
nicht fortreifen lassen, ist selbstverstindlich. Bei den in Amerika gemachten Er-
hebungen, die allerdings nicht umfassend genug sind, um zu weiteren Schliissen
zu berechtigen (Vgl. Ped. Sem. [10] 1903 S. 397) fand sich, daf} »3°. simply stated
that they never liked composition work of any kinde.

* Fiir den deutschen Unterricht hilt K. Neff dieses Mittel fiir erlaubt: »Wenn
es gilt, den Unterricht in der Muttersprache und die Beschéftigung mit ihr zu einem
Lieblingsfach der Schiller zu machen, dann sollte man zu jedem Mittel greifen,
selbst auf die Gefahr, zu weit zu gehen. Hab’ ich die Freude und das Interesse
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erreichen mochte, ohne viel danach zu fragen, welche Werte dabei
unseren Schiilern verloren gehen.! Gliicklicherweise sind Schulminner
und Schulreformer tiber derartige Bestrebungen, die Paulsen zuder Auflerung
veranlafiten, unser gesamtes Erziehungswesen stehe im Zeichen der
Verweichlichung, zu einer tieferen Auffassung fast tiberall fortgeschritten.
Man wird danach heute nur die Freude an der Schularbeit eine berechtigte
nennen, die die natiirliche Entwicklung des Willens nicht unginstig
beeinfludt. Fir zwecklose Spielerein, und mogen sie den Kindern noch
so viel Freude machen, haben wir in der Schule keine Zeit.

Nun glaube ich, dafl schon die Proben, die ich vorgelegt habe,
zeigen, daf} es sich hierbei nicht um nutzloses Spiel, sondern um wert-
volle Ubungen handelt. All die Kinderaufsidtze sprechen ja schon fiir
sich selbst, und es erscheint kaum notig, ihre Daseinsberechtigung auch
in der Schule, noch zu beweisen. Wenn ich daher noch einige Be-
merkungen dariiber machen mdochte, welchen Wert die Arbeiten fiir die
Ziele des deutschen Unterrichts haben und was die Kinder fir ihre eigene
Entwicklung dabei gewinnen, so kann ich mich kurz fassen und muf}
es auch schon aus dem Grunde tun, weil ich mich dabei fast nur auf
Erfahrungen stiitzen kann, die ein erstmaliger Versuch ergab.

So mochte ich nur auf folgende Punkte hinweisen und sie kurz
begriinden.

Es wird einmal nach den bisherigen Ausfithrungen ohne weiteres
zugegeben werden konnen, dafl unsere Ubungen dem allgemeinen
Lehrziele des deutschen Unterrichtes dienen, das, wie es z. B. die
preufdischen Lehrplane ausdriicken,® die Fertigkeit im richtigen schrift-
lichen Gebrauch der Muttersprache fordert. Man kann wohl dariiber
verschiedener Meinung sein, welche Wege im einzelnen zur Erreichung
dieses Zieles am geeignetsten sind und erst die experimentelle Forschung
wird dariiber das entscheidende Wort sprechen. Wenn aber z. B. Neff
in dem »mustergiiltigzen Vorlesen prosaischer Stiicke durch den Lehrer

an dem Fach, dann hab’ ich alles. Demnach bin ich der Ansicht, daf} wir jener
Abneigung (sc. der Schiiler im Verfassen von Aufsdtzen) dadurch abhelfen kénnen,
dafl wir der Anfertigung der Aufsdtze die weitgehendsten Erleichterungen gewihren
daff wir die einzelnen Themen viel genauer besprechen«. (Das pdd. Sem. S. 105.)
Gerade beim Aufsatzschreiben scheint es mir dufierst zweifelhaft, ob wir durch
Hebung der Schwierigkeit Unlust beseitigen und Lust und Interesse dafiir gewinnen;
zu schweigen davon, dafd eine solche Arbeit den hiheren Zielen: der Erziehung
zu Selbstdndigkeit, Selbstvertrauen, Wahrhaftigkeit, {iberhaupt der Willensbildung
nicht férderlich sein kann.
* Vgl. G. Wendt in Rein’s Encycl. d. Erz. u. »Gymnasiumse.
Lehrpl. und Lehraufg. f. d. Schulen in Preuffen von 1901. S. 17.
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und méglichst gutem Nachlesen durch die Schiiler« die beste Vorschule
fiir die Abfassung deutscher Aufsitze sieht?!, so erheben sich gegen diese
Methode doch ernste Bedenken. Man wiirde bekannte Erfahrungen
ignorieren, wollte man bestreiten, daft zur Erlangung einer Fertigkeit
vor allem Ubung und Eintiibung der Tatigkeiten notwendig ist, als
deren Resultat jene Fertigkeit erscheint. So unterliegt kein Zweifel,
da zur Erlangung des schriftlichen Gebrauchs der Muttersprache ein
geeigneteres Mittel als die Stiliibung nicht existiert. Das Anhodren und
Nachlesen von Prosastiicken und die Forderung, Stil und Sprache guter
Schriftsteller nachzuahmen, kann erst in zweiter Linie in Betracht kommen.
Ja. wenn man darin, besonders in den unteren Klassen, zu viel tut, so
unterdriickt und erstickt man die kindertiimliche Sprache und beschleunigt
die Sprachentwicklung zum Schaden des kindlichen Ausdrucksvermogens.
Denn von ihr gilt so gut wie von der Entwicklung des Interesses des Kindes,
daft »je grofer die Fortschritte auf der einen Stufe waren, je leichter und
schneller durcheilt es die nichste?2« Werden aber die Stilibungen schon
von Sexta an intensiv betrieben, so ist zu erwarten, dafl die Schuler
schon in Quarta eine gewisse Leichtigkeit und Gewandtheit im schrift-
lichen Ausdruck erlangt haben und so mit einem viel geringeren Aufwand
an Kraft und Zeit, als es bisher der Fall war, in den mittleren Klassen
Aufsitze schreiben. Es wird moglich sein, diese Klassen etwas zu ent-
lasten, ohne dal man den untersten Klassen damit mehr Arbeit auf-
burdet, da ja, wie ich ausfithrte, der Aufsatz in der Schule und nicht
im Hause gemacht werden soll.

Verfahren wir danach 6konomischer mit den Kriften der Schiiler,
die gerade in den mittleren Klassen der hdheren Schule bekanntlich sehr
angespannt werden, so ist ferner zu erwarten, daf} auch in qualitativer
Hinsicht diese Einfithrung dem Aufsatzunterricht dient. Es ist gerade
in den letzten Jahren vielfach dariber geklagt worden, dafd die Leistungen
im deutschen Aufsatz zuriickgegangen sind. Professor Metger beriihrt in
seinem Artikel tiber den Aufsatz in den hoheren Schulen?® das Wichtigste,
wenn er ausfiihrt: »Trotz aller Mithe und Sorgfalt, die man in Theorie
und Praxis von seiten der Schule gerade dem deutschen Aufsatz widmet,

1 D, Pdd. Sem. S. 96.

® Vgl. L. Nagy, »Die Entwicklung des Interesses des Kindes«. Ztsch. f. Exp.
Pad. V (1907), S. 198 f. und dazu das Referat von H. Plack im Archiv f. d. Ges.
Psych. XI (1908), Lit. ber. S. 99 f. Ferner Meumann, Vortr. z. Exp. Pad. I, 118;
auch Didaktiker haben3sich in diesem Sinne ausgesprochen, vgl. besonders
W. Ulrich, »Der rémische Pfahlgraben«. Lehrpl. u. Lehrg. 67, S. 53/54.

8 Der Tag (1909), Beil. z. 28. Okt.
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sind die Ergebnisse nicht zufriedenstellend, ja es ist die Beobachtung
gemacht worden, dafd die gegenwirtigen Leistungen hinter denen fritherer
Zeiten zuriickstehen. So sagt Geheimrat Vogel aus Dresden in Lyons
Zeitschrift V 298: Gestiitzt auf vieljahrige, eine ausgiebige Vergleichung
des Sonst und Jetzt gestattende Erfahrungen, kinne er behaupten, daf
man Seliwstiindi;zkeit der Gedanken, Eigenartigkeit, Einheit-
lichkeit und Flufd des Stils frither viel hidufiger angetroffen habe als
heutzutage. Ungleich schlagender ist aber noch das Ergebnis der Unter-
suchung, die vor einigen Jahren auf Grund des Materials an Abiturienten-
aufsiatzen angestellt wurde, die im geheimen Staatsarchiv aufbewahrt
werden. Es wurde festgestellt, daf} die vor hundert Jahren gelieferten
Arbeiten stilistisch wie inhaltlich ungleich hoher zu achten seien
wie die der heutigen Generation.«!

Man konnte kaum kirzer und treffender das bezeichnen, was wir
bei den Stilibungen vor allem erstreben, als mit den Worten Vogels, in
denen er die Vorziige fritherer Aufsitze gegen die jetzigen hervorhebt:
»Selbstdndigkeit, Eigenart und Einheitlichkeit« sind ja die hervor-
stechendsten Eigenschaften der freien Aufsidtze, die schon dem Quintaner
zu einer selbstverstindlichen Forderung werden. Gelingt es uns aber,
ihnen diese Vorztge in mehrjahriger Ubung zu erhalten, so wird auch
die unbeholfene Schreibweise des kleinen Sextaners allmihlich » Fluf «
und Leichtigkeit erhalten.

Und noch einer anderen Gefahr begegnen wir, wenn wir schon
iIn Sexta mit Stilibungen anfangen, bei denen sich die Sprache frisch
und natiirlich und der kindlichen Eigenart gemif} entwickelt: Wir werden
dann bei den griifleren Schiilern nicht mehr mit dem sog. papierenen
Stil und den papierenen Aufsidtzen zu tun haben.®? Der Lehrer wird

' Vgl. dazu auch P. Cauer, Von deutscher Spracherziehung, S. 252. Hier
berichtet Cauer von dem Referat, das er bei den Verhandlungen der VII. Direktoren
Versammlung in der Provinz Schleswig- Holstein, auf Grund der von den Direktoren
eingesandten Berichte iiber Abiturienten-Aufsitze, 1899 gegeben hatte: »lch mufite
einen gemeinsamen Eindruck schmerzlicher Art konstatieren, den man beim Lesen
der Berichte erhielt. Durchweg war zu recht milder Beurteilung gemahnt . . . . .
Offenbar war es die allgemeine Ansicht, was einzelne geradezu aus-
gesprochen hatten: Die Leistungen seien in diesem wichtigen Punkte in
den letzten Jahrzehnten geringer geworden. Und dieser Riickgang hat
statigefunden zu einer Zeit, in der . . . .. der Betrieb des deutschen Unterrichtes
duflerlich verstiarkt worden ist.«

- Eine Gegeniiberstellung von einem papierenen Aufsatz mit seinen Unwahr-
heiten und Gemeinpldtzen und einer echt kinderttimlichen Arbeit {iber dasselbe
Thema (»Die Leiden und Freuden des Winters«) bringt der »S&mann« 5 (1909),
H: 3°S.191.
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nicht mehr die Arbeit des Kindes dadurch erleichtern, aber sie ihm

damit auch verleiden, daf® er bei der Vorbesprechung moglichst viel
vorher sagt und moglichst viel von dem, was er gesagt hatf, in den
Arbeiten wiederfinden mochte. Vielmehr wird die mit den Fortschritten

Psychologie fortschreitende Kenntnis der Eigenart des Schulkindes
gs uns urm'oi:iichca')_ die Krafte des Kindes zu selbstandigem, sein
eicenstes Wesen entfaltendem Schaffen wachzurufen. Die Folge wird
sein, dafd die Phrasu, die Kiinstelei und das Papierdeutsch mehr und
mehr aus den Aufsitzen verschwindet und eine klare, unbefangene,
natiirliche Sprache an ihre Stelle tritt.

Wie tiefeehend die Wirkungen eines Aufsatzunterrichtes in Sexta
cein kénnen und welche Friichte er tragen kann, dafir nur ein Beispiel.
Carl Schurz schreibt in seinen Lebenserinnerungen!: Der Ordinarius
der Sexta war zu meiner Zeit ein junger Westfale, H. Bone, dessen
ich mit besonderer Dankbarkeit gedenken mufd . . . Er gab uns neben
dem lateinischen auch den deutschen Unterricht, und wenn ich in
meinem spdteren Leben den Grundsatz festgehalten habe,
dafd Klarheit, Anschaulichkeit und Direktheit des Ausdrucks
die Haupterfordernis eines guten Stiles sind, so habe ich das
in grofem Mafle den Lehren zu verdanken, die ich von Bone
empfing. Statt uns fortwahrend mit trockenen, glkliﬂ[T]EltiSChen Regeln
zu quilen, lie er uns sogleich kleine deutsche Aufsitze anfertigen,
nicht etwa tiber solche Gegenstinde, wie die »Schonheit der Freund-
schaft« oder den»Nutzen des Eisens«, sondern zuerst kurze Beschreibungen
cesehener Dinge, eines Hauses, einer Baumgruppe, eines Stadttores,
eines Bildes und dergleichen mehr. Diese Beschreibungen hatten wir
anfanglich in den allereinfachsten Satzformen zu halten, ohne irgend-
welche Verwicklung oder Verzierung. Der wichtigste Grundsatz aber,
den er uns mit besonderem Nachdruck einschirfte, war dieser: Jedes
Hauptwort, jedes Eigenschaftswort, jedes Zeitwort mufite eine mit den
Sinnen wahrgenommene Sache, Eigenschaft oder Handlung ausdriicken.
Alles Verschwommene, Abstrakte, nicht sinnlich Wahrgenommene war
fiirs erste streng ausgeschlossen. So wurden wir denn gewdohnt,

1 C. Schurz, Lebenserinnerungen 1 (1906), S. 54 (v gl. auch Baumer & Droescher,
Von der Kinderseele, S. 395). Die Ausfiihrungen, die C. Schurz iiber den Aufsatz-
unterricht von Sexta bis Quarta gibt, verdienen gréfite Beachtung. Ich kann nur
cinen kleinen Teil davon oben wiedergeben. Sie gipfeln in dem Satze (S. 55):
»Der dieser Methode zugrunde liegende Gedanke, daf} es dLF‘ Haupt?\xerk des
Unterrichts ist, den Geist des Schiilers zu selbstindiger Tati
darin leitend zu fordern, enthélt das Geheimnis der :_rintueuhcn ‘%dmicrum.hmw «
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zuerst uns unserer sinnlichen Wahrnehmungen und Eindriicke klar zu
versichern und dann dieselben in klarster, bestimmtester und einfachster
Weise zum Ausdruck zu bringen in Worten, die eben das Wahrgenommene
darstellten und nichts anderes.«

Diese Worte klingen aus einer Zeit zu uns heriiber, die fiir unseren
Aufsatzunterricht so lehrreich ist!, daf wir an sie unmittelbar ankntipfen
und uns einige ihrer Forderungen zu eigen machen kénnen. Wir
werden freilich den Bedirfnissen unserer Zeit entsprechend — beij
unseren Ubungen individueller verfahren, als man damals tat, damit die
Arbeit Leben und frohliches Gedeihen und kindertiimliche Form erhilt.
Auch wird der Themenkreis weiter sein und neben den Berichten iiber sinn-
lich wahrgenommene Gegenstinde werden auch solche iiber das kindliche
Tun, Denken, Fiihlen, tiber die eigene innere Welt des Kindes willkommen
sein, dagegen werden wir in formaler Hinsicht von den Ubungen unserer
Sextaner dasselbe fordern, was Bohne vor 70 Jahren von Sextaneraufsiatzen
verlangte: Alles Verschwommene und Abstrakte mufd vermieden werden,
und was der kleine Schiiler zu sagen hat, muf} er klar, bestimmt und
einfach zum Ausdruck bringen. Dann diirfen wir aber auch die gleichen
dauernden und wertvollen Wirkungen erwarten, von denen Schurz aus
eigener Erfahrung zu berichten weif. Die Aufsitze werden besser werden,
und die Klagen {iber den Riickgang aufhdren, wenn man das Gute aus
der alten Zeit, das man achtlos weggeworfen hat, in neuer Form in der
Schule wieder aufnimmt 2.

Dienen so die Aufsatziibungen dem Lehrziele und bilden die Grund-
lage flir eine gesunde und organische Entwickelung des Aufsatzes an
der hoheren Schule, so greift ihre Bedeutung noch weit dartiber hinaus.
Flr bestimmte geistige Fiahigkeiten, wie Beobachtung und Phantasie und
fir die Willensbildung wird man ihren Wert nicht leicht zu hoch an
schlagen.

Wenn das Kind tiber eigene Beobachtungen und Erlebnisse, iiber
die es gesprochen und nachgedacht hat, zusammenhéingend in einem
Kleinen Aufsatz berichtet, so wird es sich selbst manches dabei klarer machen,

' Ich verweise auf Ad. Matthias, »Geschichte des deutschen Unterrichtse,
S. 322 — 358,

* Ad. Matthias sagt in der Einleitung zu seiner Geschichte des deutschen
Unterrichts (S. 5 und 6): »Es ist erstaunlich, wie das ldngst Gefundene wieder ver-
scharrt ist! Wollte man sich nur immer die Miihe geben, dieses verscharrte Gold
wieder aufzusuchen und alles zu sammeln, was das Siegel unverginglichen Wertes
an sich tragt! Dann wiirde man einen sicheren Ausgangspunkt und zugleich einen
bestimmten Weg zu allgemein anerkannten Prinzipien haben.«
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Einzelheiten wird es scharfer erfassen und sich mit den Bezeichnungen
auch die sinnlichen Formen des bezeichneten Gegenstandes fester ein-
pragen. Kurz, es wird bei bestimmten Stilibungen mit der Ausdrucks-
fahigkeit zugleich das Beobachtungsvermogen schulen.

Auch auf die Entwicklung der Phantasie kann der Aufsatzunterricht
giinstigen Einflu® haben. Hier bietet sich die geeignete Gelegenheit, dem
neuerdings vielfach gedufierten Wunsche einer »besseren Pflege« der
Phantasie in der Schule! zu entsprechen. Dabei darf aber zweierlei
nicht aufer Acht gelassen werden: Es kommt nicht nur darauf an, die
Phantasie der Kinder in Tiatigkeit zu versetzen und zu selbstindigem
Schaffen zu veranlassen, was wohl bei einigen Kindern leicht gelingt;
vielmehr wird man bemiiht sein, die Phantasietdtigkeit in die richtige
Bahn zu lenken. Und das ist sehr viel schwerer. Alle jene drolligen
Einfalle, phantastischen Erzidhlungen, Berichte von Trdaumen usw. be-
diirfen sehr wohl der erzieherischen Einwirkung, damit sie nicht in
Albernheiten, Phantastereien und nichtssagendes Geschwitz ausarten.

Ferner mufd man darauf achten, daf® nicht zu viel produziert wird.
Lalt man hier vollkommene Freiheit, so wird der Eifer, Marchen und
lustige Geschichten zu schreiben, leicht bei dem einen oder anderen so
grof, daf wenig Sinn fiir andere Dinge bleibt. Bei meinen Schiilern
war das Verhalten in den Lateinstunden immer mit ein Mafdstab fur das
in dieser Hinsicht Zulissige. Wird die Phantasie zu sehr in Anspruch
genommen, so wird man am ersten eine nachteilige Wirkung bei Ver-
standesleistungen beobachten.

Gehen wir aber bei Erziehung der Phantasie mit all der Vorsicht
zu Werke, die hier geboten ist, so bilden wir lnicht nur das Kindliche
Geschmacksurteil, sondern wecken und erhalten all die Krifte des
Kindergemiites, die ftir das Gedeihen des deutschen Unterrichtes so wert-
voll sind. Nach den Erfahrungen, die ich bisher machen konnte, darf
ich vermuten, daft die freie, jaber mafivolle Betdtigung der Phantasie
das Verstindnis fiir Poesie und bildliche Darstellungen fordert, zugleich
aber auch hebend und belebend auf die anderenjUnterrichtsstunden wirkt.*

Das fithrt uns zu einem weiteren Punkte, dem Einflufy auf den
Willen des Kindes. Es leuchtet ein, dafl der Sextaner und Quintaner

' H. Gaudig, »Die geistige Verfassung der Schiiler§ hohererd Schulen«.”:Zs.
fiir Pdd. Psych. (1910), S. 67. G. fordert auch eine »hdhere Bewertung« der Phan-
tasie des Schulkindes.

* Die sechs Schiiler, die alle iibrigen an Phantasieleistungen weit {iberragten,
haben zurzeit folgende Klassenplitze: 1., 2., 5, 6., 12,, 20, unter 26 Schiilern. Von
einer nachteiligen Wirkung der Betdtigung der Phantasie auf die Gesamtleistungen
kann also schon danach nicht die Rede sein.
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nur unter Aufwand aller ihm zu Gebote stehenden Krifte einen nach
Form und Inhalt guten Aufsatz schreiben kann. Das Niederschreiben
eigener Gedanken verlangt eine griofiere geistige Energie als das Schreiben
nach Diktat oder das miindliche Nacherzdhlen; denn durch das Denken
an die Ausfiihrung einzelner Buchstaben, Schreibung der Wérter, Inter-
punktion, kurz, von all dem, das bei ldngerer Ubung mechanisch aus-
gefihrt wird, wird das Kind von dem Geistesprodukt, das sich
wiahrend der Niederschrift gestaltet, immer wieder abgelenkt. Damit
nun das Kind nicht den Faden verliert, oder bei der starken geistigen
Anspannung seine Produktivitdit und Frische einbiiRt, mufl es ldngere
Zeit mit voller Hingabe an einer Aufgabe arbeiten, die es sich selbst
stellt. Kann eine Uberanstrengung dabei schon deshalb nicht eintreten.
weil das Kind es in der Hand hat, kleine Erholungspausen eintreten zu
lassen, so wird eine solche Arbeit fiir die Stihlung des Willens und die
Schulung des Intellekts von grofiem Werte sein. Sie wird es in um so
hoherem Mafie sein, als die Arbeit den Knaben mit dem Gefithle des
Konnens, des Selbstvertrauens auf eigene Kraft und eigenes Schaffen
erfillt, und aus dem weiteren Grunde, weil sie nicht gelegentlich zur
Belustigung von Lehrer und Schiiler, sondern alle 8 bis 14 Tage von
Sexta bis Quarta ununterbrochen ausgefithrt wird.?

Fehlte es nun bisher den kleinen Schiilern in den fremdsprachlichen,
mathematischen, naturwissenschaftlichen Fachern nicht an Aufgaben, die
erziehlich von dhnlichem Werte sein konnten, so hatten wir ihnen im
Deutschen selten etwas vorzulegen, woran sie ihre geistigen Krafte in
entsprechender Weise (ibten.? Das wiirde mit einem Male anders, wenn
wir dem deutschen Aufsatze schon auf der Unterstufe die Stellung im
deutschen Unterrichte geben, die ihm seiner Bedeutung nach zukommt,

' Wird auch bei der einzelnen Niederschrift schon der kleine Schiiler ein
Vorgefiithl davon haben, dafl »tout bonheur profond provient de notre activité bien
réglée« (J. Payot, L’Education de la volonté, 29. Aufl, 1908, S. 28). so ist doch
weiter zu bedenken, daf} »la volonté se conquiert lentement« (ebd.), und hinsicht-
lich der Willensbildung: »la supréme énergie, c’est I’énergie continue, pro-
longée durant des mois des années, et la pierre de touche du
vouloir c’est la duréec« (S. 183).

® Auf verschiedene Weise hat man dem abzuhelfen gesucht, daf »der deutsche
Unterricht nicht eine Art Erholungsstunde« werde und damit an erziehlichem Werte
einbiiffe. So schldgt R. Lehmann (D. d. Unt., S. 158 f.) vor, dem Knaben bisweilen
in der deutschen Lektiire etwas vorzulegen, »das er wirklich nur mit Anspannung
seiner geistigen Krifte verstehen kanne«. Ich fiirchte nur, daf wir nur wenig deutsche
Lesestiicke oder Gedichte haben, die den drei Bedingungen zugleich geniigen, daf
sie an sich wertvoll, dem Verstindnis des Knaben angepafit, und dabei dem Knaben
doch nur mit Anspannung seiner Krifte verstindlich sind.
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Noch eins mag zum Schlusse erw#hnt werden. Der Laie denkt wohl
selten dariiber nach, wie ganz anders die Aufgaben des Lehrers heute
sind als in alten Zeiten und wie willkommen ihm jede Hilfe ist, die zu
ihrer Losung beitragt. Ein Wort von Ernst von Sallwirk! beleuchtet die
neue Stellung und die neuen Aufgaben, die man vom modernen Lehrer
verlangt: »Er mufl,« so fuhrt er aus, »im Geiste der Jugend zu wohnen
wissen, ihrer Empfindungen und Gefithle sich bemichtigen, ihre inneren
Krifte aufwecken und sie mit weisem Mafle in Tatigkeit setzen, ihre
Gedanken lenken und befruchten, um durch eine Reihe gut erwogener
und sorgfiltig berechneter Mafinahmen jenes Menschenbild in ihnen zur
Gestaltung zu bringen, das Natur und Menschengeschichte dem Erzieher
vorgezeichnet haben.« Wie viel leichter ist es aber, einer so hohen
Aufgabe gerecht zu -werden, wenn nicht blofd vorgesprochene Worte und
Satze aufgeschrieben, schriftliche Nacherzahlungen in der Sprache des
Lehrers gegeben werden, sondern wenn das Kind sich frei in seiner
eigenen Sprache iiber alles duflert, was es bewegt und interessiert.
Dabei wird man ja erst gewahr, wie aufierordentlich verschieden die
Anschauungsweise, die Phantasie, das Vorstellungs- und Gefiihlsleben
und die sprachlichen Ausdrucksmittel bei den Schiilern einer Klasse
sind. So viele Kinder, so viele Typen konnte ich bei meinen Schilern
unterscheiden: Der eine neigt zu niichterner Beobachtung und bleibt
immer sachlich bei allem, was er erklart, bei einem anderen Uberwiegt
durchaus die Phantasietitigkeit; er erziahlt ein neues Mdrchen, wenn er
zwei alte gelesen hat, ein dritter arbeitet viel mit Erinnerungsvorstellungen;
er ist sehr belesen, schreibt tiber deutsche Kriegsschiffe oder tiber die
Steinkohle, erzihlt von Zeppelin, von der Feuerwehr, von der Insel
Helgoland und vielem anderen, Wieder andere haben eine Vorliebe flir
lustige Geschichten und sind unerschopflich im Erfinden komischer
Namen und Situationen. Und damit sind nur einige besonders hervor-
tretende Typen bezeichnet. Die Zahl der Mischtypen ist auch hier wie
bei den Vorstellungs- und Anschauungstypen am grofiten. Welcher
Reichtum von Formen, von individuellen Verschiedenheiten bietet sich
dem Lehrer dar, wenn er die kleinen Aufsitze liest und wie oft bestdtigt
sich dabei, was Binet von den Kindern sagt: les instruire c'est les
connaitre.? Die Kenntnis der verschiedenen Typen hilft uns dazu, die

L E, von Sallwiirk, Die didakt. Normalformen, 1904 % S. 6.

* Vgl. auch Ad. Matthias, »Aus Schule und Erziehungg, 1901, S. 438: »Erziehung
und Begabung in ein richtiges Verhéltnis zu setzen — das wird immer die schwierigste
Aufgabe aller Erziehungskunst sein und bleiben. Um sie zu losen, wird es
vor allem darauf ankommen, Anlagen und Begabungen zu er-

kennen. "u\_'ri(? der Bildschnitzer zusehen mufl, aus welchem Material er formen
kann, so muf} der Erzieher auf die Verschiedenheit der Individuen achten«.
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Einseitigkeit und Unvollkommenheit des kindlichen Geistes, der sich in
ihnen ausdriickt, zu uberwinden, das Kindliche Darstellungsvermogen
aus seinen engen Schranken herauszufiithren und es schliefdlich zu selb-
stindiger Behandlung eines Themas zu befihigen, das nicht blof} ihm
allein, sondern seiner geistigen Entwicklungsstufe angemessen ist.

So mochte ich diese Ausflihrungen mit dem Wunsche schlieien,
dafl dem Strome frischen und frohlichen Kinderlebens, der mit dem
freien deutschen Aufsatz in unsere Schule kommt, auch anderwirts die
Bahn freigemacht wird. Mogen neue Erfahrungen gesammelt, gepriift,
beurteilt und danach endgiltig entschieden werden, ob die Einfithrung
des Kinderaufsatzes in Sexta und Quinta dem Lehrziele des deutschen
Unterrichtes, den hoheren Erziehungsaufgaben unserer Schulen, und der
geistigen Entwicklung des Kindes dienlich ist.




	[Seite]
	Seite 67
	Seite 68
	Seite 69
	Seite 70
	Seite 71
	Seite 72
	Seite 73
	Seite 74
	Seite 75
	Seite 76

