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o Willst du dich selber erleennen, so sich, wie die andern es (reiben.”

Ob der geschichtliche Unterricht Friechte fiirs Leben zeitigt oder blos abfraghares
Wissen fiir die Priifungen, oder beides, oder keins von beiden; ob er die geistizen Kriifte des
Schiilers entwickelt, den Verstand klirt und das Gemiit mit edler Gesinnung erfiillt, oder ob
er das Herz kalt und den Kopf leer lisst und in Verwirenng bringl, — das hiingt hauptsichlich
von der wissenschaftlichen und sittlichen Persiinlichkeit des Lehrers ab. Gute Lehrbiicher
konnen nur seine Arbeit unterstiitzen; Vorschriften der Behidrden, welche das Ziel, die Auf-
gaben und die Methode des Unterrichtes bestimmen, kdnnen die Arbeit des Lehrers fGrdern
oder hemmen; mehr vermbgen sie nicht. Wollten wir also ein vollkommen zutreffendes Bild
von dem geschichtlichen Unterricht des Auslands entwerfen, so miissten wir vor allem wissen,
was fiic Lehrer ilm erteilen und wie sie diesen Unterrichiszweig handhaben. Der Natur der
sache nach fehlt es an den Quellen fiir eine solche Kenntnis. Wir miissen uns begniigen,
wenn es uns gelingt, eine Vorstellung davon zu gewinnen, wie der Geschichtsunterricht erteill
werden soll, und anndhernd richtig die Stufe festzustellen, aul welcher er in den wichtigsten
hulturstaaten’ thatsdchlich steht.

Das Interesse, das uns der geschichtliche Unterricht des Auslandes bielet, ist ein drei-
[aches: ein wissenschaltliches, ein pidagogisches und ein politisches. Denn die Grundsitze,
nach welchen in Lu:lll'Jlliim.-u nnd Lehrbiichern das Lehrziel, die Auswahl und Verteilung des
Stoffes und die Methode festgestellt und so dem Unterricht Weg und Richtung angegeben
werden, sind von dreierlei Herkunft: Fiir den Historiker ist seine Wissensehaft Selbstzweck:
er muss eine moglichst vmfassende und eingehende Kenntnis derselben verlangen. Anders ist
es mit dem Padagogen; die Geschichle ist ihm nur Miltel zum Zweek, nimlich dem Schiiler
die intellektuelle und sittliche Aushildung und die Kenntnisse zn geben, welehe fiir das Lehen
wiinsehenswert sind; darnach wird er den geschichtlichen Unterrichtsstoft auswihlen und ihn
zngleich nach Inhalt und Umfang dem beschrinkten Fassungsvermiogen der Schiiler entsprechend
gestalten.  Der dritte und zugleich der in den meisten Lindern fiir den Unterrichl massgebende
Faktor, der Staat, hat dieselben Ziele, daneben aber auch politische; die Liehe zum Vater-
lande, die Anhiinglichkeit an die bestehende Staatsform und das Verstindnis dafiic soll geweckl
werden.  Demnach wird sich die Schule jedes Volkes besonders mil der vaterlindischen Ge-
schichte beschiiftigen; der Untervichtsstoff wird mit Riicksicht anf die herrschenden An-

schanungen entweder mehr eine Fiirstengeschichte oder mehr eine Volksgeschichte bilden, die



Auffassung wird entweder vom monarchisch-dynastischen oder vom republikanischen Geiste
getragen sein’).

Indem wir nun zur Besprechung des geschichtlichen Unterrichts in verschiedenen Kultur-
staaten fibergehen, hemerken wir, dass wir besonders auf Frankreich, Russland und Nordamerika
ticksicht nehmen werden; von den andern Lindern konnen wir wegen Mangels an Raum
nur gelegentlich das Wichtigste erwiihnen. Besonders werden wir darzustellen versuchen, in
wiefern und in welcher Weise die Entwicklung der wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Zu-

stinde in den einzelnen Lindern im Geschichtsunterricht behandelt wird.

Frankreich.

Vorbemerkung. Die franzisischen Lehrpline fiir lycées und colléges (staatliche
und stadtische oder private Anstalten) sind vom Jahre 1890 datiert; spiitere Zusitze treffen
nicht den Geschichtsunterricht. Die Anstalten sind Internate, in deren Riumen mehr als -die
Hilfte aller Schiiler ihre Schulzeit zubringen. Aufl den ersten Blick sieht man in den Lehr-
plinen, dass der franzisische Unterrichtsminister Schiilern wie Lehrern viel weniger Freiheit
einrdumt, als sein preussischer Kollege; die Zeit des Aufstehens, des Ankleidens, Mittagessens,

Spazierens, die Dauer der zulissigen tiglichen Silzarbeit (travail sédentaire), fiir die obern

iedenes andere ist fiir

Klassen imm Sommer téiglich 10, im Winter 10 Stunden, und vers
gany Frankreich vom Ministerinm einheitlich geregell. Die Anstalten ziihlen 10 Klassen; in die
unterste, die Classe Préparatoire, in welcher auch schon Deutsch oder Englisch _'__"['it']ll'[ wird,
kann der Schiiler im Alter von 8 Jahren eintreten. Entsprechend unsern untern, mittlern ond
obern Klassen hat man in Frankreich eine Division Elémentaire (Cl. Prép., VIilliéme, “.'llif-mL-]1
Division de Grammaire (VIiéme?), Vieme, IVieme) und Division Supérienre (Illitme, Seconde,
Cl. de Rhétorique, Cl. de Philosophie). Um von der IVieme in die Division Supérieure zu
kommen, muss sich der Schiiler einem Examen de Passage unterziehen; dieselbe Anforderung
wird bekanntlich seit 1892 in Preussen an den Untersekundaner gestellt.

1 in den Lehr-
plinen keine ausdriickliche Angabe. Doch lisst sich dasselbe zum Teil erschliessen aus den

Lehrziel. Ueber das Ziel des geschichtlichen Unterrichts findet sic

eingehenden Verzeichnissen, welche aus jeder Epoche alle Ereignisse, die als Lehraufeaben
dienen sollen, aufziihlen. Zeigen die preussischen Bestimmungen einen monarchischen Charakter,
so will der franzdsische Minister die jungen Franzosen zu guten Republikanern machen. Das
zweite Bestreben besteht darin, die Schiiler mit Stolz auf ihre Nation zn erfiillen. Was die

wissenschaftliche Seite des Lehrzieles betrifft, so heisst es: miglichst viele Kenntnisse. Dagegen

') An den unabhiingigen kirchlichen Anstalten (Belgiens, Amerikas) treten kirchliche Bestrebungen

v

neben die politischen. Das sieht man z. B. an dem Cours d'histoire universelle v. . J. Mathieu, welcher an
hischdflichen Anstalten Belgiens in Gebraueh ist; nach dem Titelblatt folgt ein pipstliches Empfehlungsschreiben
und eine bischifliche Approbation des Buches.

) In dieser Klasse beginnt erst der Unterricht im Lateinischen (wdoehentlich 10 Stunden): dieser Ein-

richtung lassen sich unsere Reformgymnasien vergleichen,




treten piadagogische Gesichtspunkte weniger hervor; nur fiir den vorbereitenden geschichtlichen
Unterrichit wird bemerkt, dass die Lehrer Stofle auswihlen sollen, welche ihnen am geeignetsten
erscheinen, das Interesse zu wecken und die Phantasie zu entwickeln. (Lehrpline S. 8, Anmerk. 1).

Die Belege fiir die Richtigkeit unserer Feststellung des Lehrzieles werden sich in aus-
reichendem Masse bei den Lehraufeaben finden.

Lehraunfgaben. Das Verzeichnis der Lehraufgaben unterscheidet sich in formaler
Beziehung von dem preussischen in zwei Sticken: 1) enthill es eine weit grissere Masse
Unterrichtsstoff, 2) bestimmt es genan alle einzelnen Ereignisse, welche in jeder Klasse be-
handelt werden sollen. Die Verteilung des Stoffes nimmt auf die Einteilung der Anstalien in
untere, mittlere und obere Klassen nur insofern Riicksicht, als in den untern ein vollstindiger
Kursus der Geschichte durchgenommen wird. Eine Aufzihlung der cinze

nen Themata, welche
der untern Stufe zufallen, ist nur fir die achte') und-siebente Klasse?) heigefiigt; sie ist aber
nicht, wie bei den folgenden Klassen, oblicatoriseh fiir den Lehrer. Der Unterricht in den
drei untersten Klassen hal, wie bei uns in VI. und V., den Charakter der Verbereitung fiir
den systematischen Geschichtsunterricht, der mit der sechsten Klasse beginnt, wie bei uns in
der Quarta. Der systematische Unterricht wird eben nur einmal den Schiilern vorgefiihrt, nicht
wie in Preussen zwei Mal: die sechste Klasse beschiiftigt sich mit der Geschichte des Orients,
die oberste mif der neuesten Geschichte von 1789 his auf unsere Tage. Die ganze Geschichte
wird, wie aus der Tabelle am Schluss dieses Anfsatzes ersichtlich ist, nach der Zahl der Klassen
in siehen Teile zerlegt. Die Verschiedenheit zwischen der franzisischen und preussischen Praxis
erklirt sich aus der Verschiedenheit der Gesichtspunkte, welche die Verteilung der Lehraufgaben
hestimmt haben. Vom abstrakten Standpunkt des wissenschaftlichen Historikers ist das fran-
70si

sche System vorzuziehen: Die Geschichisstunden der obern Klassen, welch wir darauf ver-
wenden, den Unterrichtsstoff der mittlern Klassen zu wiederholen und zu vertiefen, hat der
franzosische Kollege in den sieben Jahren zur Verfiigung, um die Geschichte viel nmfassender
und eingehender durchzunehmen. Dagegen triigt das franzisische System den realen Verhilt-
nisse

zu wenig Rechnung; die franzisischen Lehrpline tiberschiitzen die Kraft des jugendlichen
Gedachtnisses; sie tibersehen, dass das Verstindnis im Alter von 12 und 13 Jahren noeh nicht
hinreichend fiir eine griindliche Behandlung der griechischen und romischen Geschichte vorge-
bildet sein kann. Die Folge wird sein, dass die Schiiler der obersten Klasse lingst vergessen
haben, was ihnen aus der griechischen und romischen Geschichte vor 6 oder 5 Jahren beige-
bracht worden ist. Sie haben mehr gelernt, werden aber weniger wissen, als unsere Primaner,
welche die Geschichte des Altertums in Obersekunda wiederholt und in erweiterter und ihrer
geistigen Entwicklung entsprechender Fassung durchgearbeitet haben. Der Pidagoge wird also

') Beispiel: La Gaule ¢f les Gawlois. La conquéte romaine. Le Christianisme, Aspect de la Gaule,
Les Gaulois & Rome, Jules César et Vercingétorix. Le pont du Gard. Sainte Blandine & Lyon.

Invasion des Barbares. Les Mérovingiens. — Clovis baptisé & Reims, La mort de Brunehaut. Charles
Martel & Poitiers.

') Beispiel: Le Consulat et U Empire. — Passage du Grand Saint-Bernard, Desaix & Marengo. — Napo-
léon couronné empereur, Napoléon & Austerlitz. Davout i Auerstaedt, Ney a Friedland, — Napoléon a Tilsit,
Lannes et Masséna & Essling. Le général Eblé et les pontonniers 4 la Bérésina, Napoléon & Fontainebleaun. La
Garde & Waterloo, Napoléon 4 Sainte-Héléne,



mit Reeht dem preussischen System den Vorzug geben?). Auch von franzisischen Fachgenossen
wird diese unpidagogische Verteilung des Unterrichtsstoffes getadelt, wie . B. von L. Debierre,
»Quelques mots sur la réforme de Penseiznement secondaire® 1890, S. 22 Note 1,

Wir geben nun eine Blitenlese aus den geschichtlichen Aufgaben der franzisischen
Lehrpline, wm dem Leser von dem Umfang und der Auswahl des Unterrichtsstoffes ein Bild
zu liefern.  Die Geschichte des Orients wird vollstindig durchgenommen. Der Stoff ist fiir
jedes Volk ungefihr nach denselben Einteilungsgriinden gegliedert; fiir Aegypten heissl es:

»Beschreibung des alten Aegyptens, der Nil, Memphis und das alte Reich; Theben und die Rhamses: das eroherte

Aegypten. — Religion, Denkmiiler, Sitten, Industrie. — Entdeckungen Champolions; die franzdsischen Acgypiologen.
Fir die griechische Geschichte wird die Geographie des alten Griechenlands und die Sagen-
geschichte vorausgesehickt. Es folgt ein Abschnitt fiber die Dorier und Jonier. — Die griechischen

Stidte Asiens. — Die Kolonien in Grossgriechenland, in Sizilien und in Afrika. Erste Entwicklung des Handels

und der Kimste* Nach den Perserkriegen wird die Vorherrschaft Athens behandelt: im Anschluss
daran die Kiinste und Wissenschaften in Athen. Perikles, die Verfassung der athenischen Demokratie,
der athenische Handel, der Pirius, die Akropolis, Phidias. Die Feste und Theatervorstellungen,” das Theater. Die
dramatischen Dichler, Die Volksversammlung und die Redner. Das griechische Leben. — Die Geschichtsschreiber.*
Nach den Kriegen vom peloponnesischen an bis zu den Zigen Alexanders, welche in demselben
Umfange, wie bei uns durchgenommen werden, kommen die griechischen Philosophen und Weisen,
der Hellenismus, Alexandrien und Pergamum, der achiische und iitolische Bund, Aratus und Philo-

pomen, die Eroberung Griechenlands durch die Rémer und der Einfluss des griechischen Geistes

') Einen doppelten systematischen Kursus des geschichtlichen Unterrichts, wie in Preussen, haben auch
die Anstalten COesterreichs und Russlands. Ueber die Bedeutung des zweifachen Kursus heisst és in den Hister-

reichischen Instruktionen S, 20%9: Der zweistufige Aufbau des chichtlichen Unterrichts ist lingst als didaktische

Notwendigkeit erkannl, denn er beruht nichl auf willkfivhicher Kombination. sondern auf verstindiger Berficksich-
tigung der natiirlichen Alters- und Entwicklungsstufen der Schiler.* Ein anderer Vorzug unserer Einrichtungen

1892 darin, dass der erste Kursus mil der Untersekunda abschliesst, so dass auch der Schiiler. weleler

bestaht
mil der Berechtigung zum einjibrig- freiwilligen Dienst abgeht, einen vollstindizen Geschichtsunterrichl  genossen

mit dem Unler-

hat; diese vortreffliche Einrvichtung hat Oesterreich schon seit 1884: der erste Kursus schlie

gymnasinm ab. In [talien da nimmt der geschichtliche Untervicht auf die Zweiteilung der Anstalten

ksicht ; der geschichtliche Unterrichtsstoff wird dem Schiiler nur einmal

vorgefiihrt; es fehlt sogar die vorbereitende Stufe, wie sie Frankreich hat. Pidagogischer handell man in Belojen:

oIl y & pour P'histoire trois. conrs concentriques®, heisst es in den Instruktionen des belsischen Ministers vom
Jahre 1889,  Der ersteé Kursns in der 7. Klusse gieht eine allgemeine Uebersicht iiber die Weltgeschichte; diese
bezieht sich auf die grossen Vilker und Reiche, indem sie einige charakteristische Ziige (Ausdehnung und Dauer

ihrer Herrschaft, Sitten, rungen, grosse Minner) vorfilhrt. Diese Aufeinanderfolge der Gemilde. dieser

Spaziergang durch die Zeitalter, wind die Kinder die Folge der Zeiten, Vélker und Ideen lehren und schon durch

1 Im 2, Kursus folgt die Erzihlung der bedeutenden Ercignisse der Weltgeschichte,

die Abwechslung inter
der Geschichte Belgiens und Einiges aus der neusten Geschichte, _Auf politische und andere Betrachtungcen:

welche dazn gehiiren, soll der Lehrer sich auf dieser Stufe nicht einlassen.. Auch der Ueberblick iber die neuste

156 Wertschiitzungen erfolgen.* In dem 3. Kursus sollen die bLedeatenden

Freignisse erklivt und die weniger bedeutenden eingeli

(rezchichte soll ohne [Illiilj-'-'_']Jtr und relig

gl werden. Es soll eine Entwicklung der vorhergehenden

Stufe dorch Angabe der Ursachen und Wirkungen sein, .Der Lehrer soll die Umwandlung  politischer Einrich-
tungen in gewissen Epochen darstellen und Gemilde der Kulturelemente vorfiihren.® Der Unterricht beginnt fast
in jedem Jahre mit einer répétition rapide von 10 Stunden. Fir jeden Hauptabschnitt ist die Zahl der Stunden
vorgeschlagen, z. B. in der 6. Kl fiir die Geschichte des Orients 10, fir die griechische und riimische 50, fir das

Mittelalter bis zu den Kreuzziigen 20 Stunden,
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auf den Westen an die Reihe. Den Schluss bildet eine Wiederholung und Uehersicht. Man
sieht. dass bei uns an die Obersekundaner nicht hihere Anforderungen gestellt werden, als an
die drei Jahrginge tiefer stehenden franzisischen Schiiler.

Auch die romische Geschichte beginnt mit der Geographie. Nach der Konigsgeschichte,
den innern Zwistigkeiten und der Unterwerfung Italiens wird die Eroberung der Kiistenlinder
des Mittelmneeres behandelt: .Charakter der Politik und des Krieges im Osten und Westen. Folgen der
Eroberunngen. Der Hellenismus in Rom. Heligidze, moralische und litterarische Umwiilzung. Kato. Poli-
tische und gesellsehaftliche Folgen. Der Adel, der Ritterstand und die Plebs; die Sklaverei. Die Ver-
waltung der Provinzen, Die Agrargeselze und die Reformprojekte der Grakehen.®

Aus der Geschichte des Kaisers Augustus heben wir hervor: ,Die Organisation der neuen
Berierungsform. — Die Verwaltung Roms und der Provinzen. Rampf gegen die (rermanen: Varug, die Grenzen des
romischen Reiches. Die Kiinste und Wissenschaften. Die grossen Schriftsteller vom Tode Sullas bis zum Tode
des Augustus. — Denkmiler, Handel, Wege* Aus dem zweiten Jahrhundert nach Christuz werden
die grossen Denkmiler in Rom und in den Provinzen, die bedeutenden Schriftsteller, die Schau-
spiele, das romische Haus behandelt; dagegen die Kaiser mit derselben Einschrinkung wie bei uns.

Aus der Geschichte Europas und Frankreichs bis 1270 scheinen uns folgende Angaben
erwihnenswert: .Das réimische Reich gegen das Ende des vierten Jahrhunderts. — Der Kaiser,
die Prifekten, die Steuern: die Stadt: die Grossgrundbesitzer, die Kolonen. Die rdmische Kultur: Schulen, Denk-

u

miiler, Silten, Beispiele dafiir aus Gollien. Vergleich Galliens vor und nach der rdmischien Ercherung.*  Ferner
nach der Vilkerwanderung, welche ziemlich kurz abgethan wird: Die Kultur der merovingischen
Zeil, Justinian, byzantinische Sitten, der Hof, die Geselze, die Sophienkirche. Die Araber. — Muhamed: der
Koran: das arabisehe Reich, die arabische Kultur. Eingehend werden Karl der Grosse, das Lehns-
wesen. Deutschland und Italien, das Kaisertum im friedlichen und feindlichen Verhiiltnis zum
Papsttum und die Kreuzziige behandelt. Ferner die Verfassung zur Zeit der Kapelinger, die
Kommunen, Industrie, Handel, Handwerk, Messen und unter der Rubrik ,,christliche und feu-
dale Kultur*® die Ketzereien, Inquisition, die Schulen, die Universitit Pans, die Litteratur, Villehardouin, Join-
ville: die Kiinste: ein Schloss, eine romanisehe und eine gotische Kirche.

Die Zeit von 1270 bis 1610 umfasst die politische Geschichte Frankreichs, Deutsch-
lands, Englands, Italiens und Spaniens; fiir die Darstellung der innern Geschichte wird die Ver-
fassung Frankreichs verwertet (Armee, Justiz, Finanzen); ferner die Kultur der Renaissance in
Frankreich, Italien, den Niederlanden und Deutschland (acht Reihen Bestimmungen), schliesslich
Schlisser und Paliste, die Reformation, das Emporblihen Englands, das Biirgertum, die In-
dustrie, die Marine Englands, Shakespeare.

]

/39 ungefithr dieselben Lehrauf-

Die folgende Klasse hat fir die Zeit von 1610 bis

gaben, wie in Preussen; die Geschichte der geistigen Entwicklung wird aber viel eingehender

dargestellt; da heisst es z B, ,Geistige Bewegung, — Exakte Wissenschaften und Philosophie: Bako, Galilei,
Deskartes, Spinoza. — Litteratur: der Einfluss Spaniens, Cervantes, Lope de Vega. — Die franziisische Akademie:
Corneille. Pascal. — Die Kiinste: Poussin, Le Suenr® Weiter, fiir das 18. Jahrhundert: ,Die Litteratur

‘rosse. die Salons;

und die Kiinste, die Naturwissenschaften, die Nationalokonomen in Frankrveich. Die Bicher, die
die Parlamente.* Sechliesslich _Frankreich zur Zeit der Thronbesteigung Ludwigs XVIL, der Geist dieser Zeit,
der Gegensalz zwiselien den Anschauungen und Einrichtungen® Der amerikanische Freiheilskrieg, die
Intervention Frankreichs in Amerika und die amerikanische Verfassung bilden den Abschluss
des Jahrespensums.
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In den obersten Klassen werden, um die Ursachen der Revolution zu verstehen, folgende
Punkte bezeichnet: .Das alte Begime, die Willkiirherrschaft und die Privilegien; der Hof, die Regierung und
die Verwaltung: Steuern, Justiz, Armee. — Die drei Stinde.* Die Geschichte der Revolution und Na-

yoleons bietet nichts Aussergewdhnliches. Nach dem Wiener Kongress wird der Kampf gegen
I 2 = BEE

die neuen Ideen in Italien, Spanien und Deutschland behandelt; ferner wird besonders Nachdruck
gelegt auf die Darstellung der wissenschaftlichen, litterarischen und kiinstlerischen Zustinde
Europas zur Zeit Napoleons, ebenso auf die Erfindungen. Die Kriegsgeschichte schliesst mit
dem russisch-tiirkischen Kriege von 1877, Die Bestimmungen des Frankfurter Friedens, die
Verfassung des deutschen Reiches, die bedeutendsten Staatsminner und Reformen Englands in
unserm Jahrhundert, eine Uebersicht {iber die Geschichte der neuen Welt werden ausdriicklich
als Lehraufgaben aunfgefiihrt. Nachdem so die ganze Geschichte durchgearbeitet ist, wird in
zusammmentassender und vergleichender Gruppierung die Entwicklung der politischen, religitsen,
wissenschaftlichen und wirtschafllichen Verhiltnizsse seit 1789 vorgefithrt. Da diese seit 1892
auch von den preussischen Anstalten in den geschichtlichen Unterricht aufgenommen sind,
so haben die franzosischen Bestimmungen fiir uns ein besonderes Interesse; sie heissen:
_Entwicklung oder Umbildung der Prinzipien von 1784,

Die politische Freiheit: das Konstitutionelle Regime; die hauptsichlichsten Verfassungsformen

unserer Zeit. Die religitse Freiheit: Freiheit der Konfessionen, Beseitigung der Staatsreligionen. Die Ach-
tung der menschlichen Persénlichkeit: Ahschaffung des Menschenhandels, der Sklaverei, der Hdarigkeit. Demo-
kratische Ideen und soziale Fragen: Stimmrechi, Volksbildung, allgemeine Wehrpflicht, der Sozialismus,
die Organisation der Arbeit. Die geistige Bewegung: Der Geist der Beobachtung in der Litteratur und
Kunst, Die Erziechung, die Naturwissenschaften. Industrie und Handel: Verallgemeinerung der Anwendung
des Damples und der Elektrizitil, Vervielfachung der Weltverkehrswege, Schutzzoll und Freihandel. Handelsver-
triige und internationale Abmachungen. Weltausstellungen, Verbreitung der europidischen Kultur:
Forschungsreisen, Verteilung der europiischen Sprachen auf der Erdoberfliche®.

Den Schluss der Lehraufgaben bildet eine Uebersicht tiber die Rolle Frankreichs in
der politischen, sozialen und intellektuellen Entwicklung seit 1789,

Man sieht, die Lehraufgaben lesen sich wie das Inhaltsverzeichnis eines gelehrten
Werkes, nicht wie das eines bescheidenen Lehrbuches oder Leitfadens fiiv Schulen; sie fordern
in der Geschichte ein encyklopidisches Wissen. Wir sind im Laufe der Zeit bescheidener ge-
worden. Als Vorbereitung fiir das Verstiindnis der menschlichen Entwicklung unsers Jahr-
hunderts kann die Landes- und Volkskunde Frankreichs angesehen werden, welche das Pensum
der Geographie fiir die vorletzie Klasse (wiéchentlich 1 Stunde) bildet; die Aufgaben dafiir
sind: ,Beobachtungen fiber die fusserliche Gestaltung, die geologische Zusammensetzung, die Bodengestalt, die
Flussgebiete, das Klima. Studium Frankreichs nach der geographischen und nach der provinziellen Einteilung:
charakteristische Zige aus der Orographie, der Hydrographie, der wirtschaftlichen Geographie. Sitten, Ueber-
lieferungen, bedeutende geschichiliche Erinnerungen. Die franzisische Nationalitit. Die Bevilkerung: Dichtigkeit.
Die Verwaltung, studiert an dem Departement und der Komune. Die militirische Ovganisation, Natirliche Ver-
teidigungsmittel und lfeste Plitze Frankreichs und der angrenzenden Linder, Beziehungen Frankreichs zu den

grossen Lindern, Die Auswanderung und die Einwanderung; Ein- und Ausfuhr. IDhe Strassen fiir den Weltver-

kehr. Vergleich zwischen der wirtschaftlichen und militirischen Macht Frankreichs und der anderen Staaten.

Ausserdem werden in dieser Stunde die franzdsischen Kolonien, ihre Produkte und die Ent-

wicklung der Kolonisation behandelt?). Fir die Landes- und Volkskunde hat die Pariser

‘) Die dGsterreichischen Lehrpline haben mit den franzdsischen die Betonung des Kulturgeschichtlichen

gemeinsam; bhesonders zeigen das die Bestimmungen der 7. und 8. Klasse; in letzterer wird auch Landes- und

g S g e




R ey (i

Verlags-Buchhandlung Hachette & Cie. ein eigenes Lehrbuch und einen besondern Atlas
herausgegeben.

Methode. Hier interessiert uns nur die Methodik der franzisischen Lehranstalten,
insoweil sie von der unsrigen abweicht.

s muss dem dentschen Geschichtslehrer hesonders aunffallen, dass die franzdsischen
Gymnasiasten wiochentlich nur einmal in der Geschichte unterrichtet werden. Eine Ausnahme
macht nur die oberste Klasse und auch das nur [fir ein Semester. Allerdings dauert jede
Lektion 1Y Standen, bis 1890 sogar 2 Stunden: fiir den Lehrer, der gern linger bei einer
Sache verweilt, mag das angenehm sein; fiir den Schiiler jedoch muss man firchten, dass
die Kraft seines noch nicht ausgewachsenen Gehirnes mach Verlauf von 60 Minuoten erlahmt,
wenn er seine Anfmerksamkeit aul denselben Gegenstand richien soll. Dem Bedirfnis der
Jugend nach Abwechslung wird weder in der Geschichte, noch in den andern Fachern, fir
welche mit wenigen Ausnahmen auch Lektionen von 1'e—2 Stunden gefordert werden,
Rechnung getragen. Aber nicht bloss die lange Dauer der Lehrstunde, nicht bloss die geringe
Zahl der Geschichtsstunden muss befremden, sondern besonders der Umstand, dass wiichentlich
nur einmal unterrichtet wird. Bei der grossen Zahl der Unterrichtsficher, bei den hochge-
schraubten Anforderungen, besonders in Frankreich fir jedes Fach, bei den vielen Dingen,
die noch sonst die Knaben interessieren, und bei der Schwiche des menschlichen Gedicht-
nisses ist es unmoglich?), dass die Schiiler in der néchsten Stunde, d. h. nach Verlauf einer
Woche noch etwas davon wissen, was der Lehrer vor 8 Tagen erklirt hat. Er kann zwar
auch die Schiiler unterhalten und begeistern, das ist aber auch alles, da das Prinzip der
Konzentration nicht beriicksichtigt ist. Nur einigermassen kann der Lehrver fiir ,histoire et
sépgraphie’ diesem Uebelsiande abhelfen, indem er, was ihm, wie bei uns gestattet ist, Geo-
sraphiestunden fiir den geschichtlichen Unterricht verwendet und Geschichtsstunden fir die

Greographie. Der geographische Unterricht namlich hat wdchentlich nur eine Stunde in jeder

Klasse zur Verfiigung. Deshalb muss das Lehrbuch den Lehrer ersetzen, nicht bloss That-
siichliches enthalten, sondern auch alles, was man dabei denken und sagen kann. Die Unter-
richtsstunde kann allein schon wegen mangelnder Zeit die hausliche Arbeit nur wenig er-
leichtern; ihr Hanptzweck muss sein, dieselbe zu kontrollieren. Dem entspricht auch thatséichlich
der Unterrichtshetrieh wihrend derselben, wie wir gleich sehen werden,

Volkskunde gefordert mit ungefihr denselben Aufgaben, wie in Frankreich: ,Eingehende Schilderung der wich-

tigsten Thatsachen fiber Land und Leute, Verfassung und Verwaltung, Produktion und Kultur der sterreichisch-

ungarischen Monarchie mit Vergleichung der heimischen Verhillnisse und der anderver Staaten, besonders der

enropiischen Grossstaaten® (wochentlich 2 Stunden fir ein Semester). Als Untervichtsmittel dient besonders die
Vaterlandskunde von Hannak, Diese Einrichtung Oesterreichs und Frankreichs scheint empfehlenswert zn sein.
i

| In Frankreich wird in der obersten Klasse u. a. 6—7': Stunden Philosophie, Psaychologie, Ethik,
Metaphysik und Einiges ans der Geschichte der Philosophie gelehrt, im deutschen Untervicht wird Goethes Faust
gelesen, Dass die mittelmiissig veranlagten Schiiler den Anforderungen nicht genfigen kénnen, ist ersichtlich in
den franzosischen Lehrplinen 8. 6: ,Manche Familien meinen, dass man in den Lyceen die Masse der Elite
opfert.* Die Stelle ist ein Citat ans dem Protokoll der Commission fiir Untervichisreform, welche im Jahre 1888
zusammenberulen wuarde, Thatsichlich gelingt es nur den tichtigeren Schiilern, jede der obern Klassen in einem

dahre durchzuomachen.
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Am Schlusse jedes Jahrgangs verlangen die franzisischen Lehrpline ein résumé: die
Lehrbiicher entsprechen dieser Forderung. In Preussen giebt es dariiber keine Bestimmung,
doch werden die meisten Lehrer eine solche Uebersicht selbst geben oder durch jeden Schiiler
anfertigen lassen. Auffillig dagegen ist, dass die Lehrpline fiir die untern Klassen neben der
Erzihlung das Diktieren des Stoffes vorsehlagen'). In Deutschland ist das Diktieren schon
lange in den paddagogischen Bann gethan; ein Leitfaden aber fiir Sexta und Quinta ist da-
durch ersparl, dass unsere Lehrpline den Unterrichtsstoff fiir diese Stufe in die deutschen
Lesebticher verweisen; dieselbe Vorschrift besteht in Oesterreich seit 1892,

Dem franzosischen Unlerrichtssystem eigentiimlich sind die sogenannten conférences
nebhen den classes oder lecons: gerade an dieser Einrichtung lernt man die ganz veraltete und
unpraktische Unterrichtsmethode kennen. Die conférences werden besonders fiir die lebenden
Sprachen verwandt; im Geschichtsunterrichl finden wir sie nur in der Rhétorique : wichentlich
I Stunde fiir Geschichte und Geographie zusammen. Sie sollen, heisst es S. 5, Note 1, nichts
gemein haben mit den Konferenzen, wie sie friher in Gebrauch waren: diese waren oft langweilig und trocken,
einfach eine Verlingerung der Unterrichtsstunde. Die Unterrichtsstunde, classe, gehiirt dem Unfterricht (A Penseig-
nement); in den Konferenzen sichert der Lehrer den Erfalg des Untervichis. Hier soll er (wihrend der hiiuslichen
Arbeit, étude, in dem Internat) in Gegenwart einer an Zahl beschrinklen Gruppe gleichartiger Schiiler sich ihrem
Konnen oder ihrer Schwiiche akkomodieren, er soll den Unterricht erginzen und vertiefen. Die Konferenzen
sollen eine Vorbereitung, Kontrolle und Anwendung des in der Schule Gelernten sein: der Lehrer soll dem Schiiler

Anleitung geben, wie er am besten arbeiten konne: .Fort ou faible,

chacun & son tour y sera, pendant quelques

moments, l'objet d’one attention directe et personelle. Der Unterricht wiihrend der Schulstunden ist dagegen

fiir den mittelmiissigen Schiiler oft eine Rede, die ihn nichis anzngehen seheint, und wer sich nicht selbst meldet,

wird selten gefragt werden; er wird npur als Zeuge dasitzen. Deshalb, so hofft die Kommission fir Unterrichts-

reform, wird der Einfluss der Konferenzen ein segensreicher sein: sie werden die Zahl der non-valenrs nach und
nach vermindern, weil es von jetzt ab keine, sei es grosse oder geringe Fihigkeil, giebt, welche verkannt bleibt
oder nicht zur Geltung gebracht wird. Ueber die Zeit der Konferenzen sollen sich die Lehrer mit dem proviseur
und Recteur verstindigen: dabei sollen sie Konflikte und Reibungen mit dem maitre répétitenr vermeiden, wenn
sie in den Studiensaal eintrelen. Die Lehrer und Schiler sollen dadurch keimen Zuwachs an Arheit erhalten, da
die Zeit fiir die Konferenzen von den Unterrichtsstunden abgezogen wird, Diese Methode wird zwar nichl obgli-
gatorisch gemacht, aber doch sehr empfohlen: ,Lehver, welche zur Elite gehdren und deren Namen der Univer-
sitiit (der obersten Behorde filr den Unterricht) teuer sind, haben sich, nichl zufrieden damit, die Erfolze der
Arbeit ihrer Schiller in den Unlervichtsstunden zu beurteilen, eine Pflichl daraus gemacht, seit Jahren jede Woche
in den Studiensaal @ kommen und der Arbeit ihrer Schiiler zur Seite zu stehen.® (Diese Jhiaben also mehr
Stunden !.;t','._"!'hl‘!l, als vorgeschriehen war).

Man sieht, dass die conférences dasselbe leisten sollen, was man in den meisten
Lindern von dem Unterricht des Lehrers in der Schule verlangl. Bisher ist diese Arbeit,
welche man bei uns als die Hauptaufgabe des Lehrers ansieht, in den Unterrichtsstunden nicht
geleistet; einen Ersatz fiir diesen Mangel bildelen umfassende Lehrbiicher und der maitre
répétiteur in den Internaten; er ist der einzige Lehrer in unserm Sinne. Der Hausarbeit wird
deshalb in der Geschichte und den andern Fichern auch mehr Zeit cewidmet als den Unter-
richisstunden; in diesen wird das Pensum der vorhergehenden Stunde hergesagl und ein
neues aufgegeben und gelesen; fiir einen Vortrag des Lehrers oder fiir das Erkliren des Ge-

') Bs giebt aber auch Lehrbiicher fiir diese Klassen, bei Hachelle sogar fir jede ein Biichlein. Von
dem herrschenden Unwesen des Diklierens sagt Dehierre: ,Les cours dietés qui font perdre plus de la moilié
du temps des classes et qui ne servent 4 rien* (S, 114).
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lernten reicht selten die Zeit. Es fehlt daher das gemeinsame Erarbeiten. Der maitre répé-
titenr muss fir das Verstindnis sorgen. ,La classe, comme on voit, controle le travail de
I'étnde, et fournit pour I'étude de nouveaux matériaux a mettre en oenvre' heisst es bei D e-
bierre S. 113; ebenda S. 114 ,Péchange immédiat des idées entre le professeur et les
éleves, le travail fait en commun dans la classe, l'accouchement des esprits par questions et
par réponses, cela ne se trouve point chez nous, sinon par exception, chez les mailres qui se
dérobent a la régle.* Nicht ohne Verwunderung wird dieser Mangel an Methode auch in dem
Bericht des amerikanischen Untervichtsministers fiir das Jahr 1890—91 geschildert: ,,There is
little interchange of ideas and knowledge between student and professors, such as takes place
in our recitations. . . . Instruction, as we understand the word, has been and still is in large
measure the work of the tutors (maitres répétitenrs) in extra class hours rather than of the
professors (I, 114). Deshalb glaubt auch Gaston Paris, ,Le haut enseignement historique et
philologique en France', (1894) p. 23: ,La grande cause de linfériorité de cette culture
(générale) en France est dans la nature de Penseignement recu an lyeée (el dans les établis-
sements qui lui font coneurrenee), enseignement qui est, jusqu’en philosophie, purement forme-
el mnémonique, qui n‘apprend pas aux jeunes gens & penser par eux-mémes et ne leur donne
ni le goil ni le moyen de s'instruire d'une fagon personnelle et désintéressée;* und S. 22
citierl er aus Lot ,I'Enseignement supérienr en France, ce qu'il est, ce qu'il devrait étre.*
L'ignorance des gens qui chez nous passent pour avoir regn une éducation distinguée frappe
beaucoup les étrangers. Darnach kann man das harte Urteil, das Taine in seinen Origines,
Reégime moderne II, L’'école, iiber die franziisische Lehranstalten, im Gegensalz zu den eng-
lischen und deutschen Lehranstalten, besonders iiber ihren geisttttenden Charakter fdllt, nicht
als unberechtigt ansehen. Die Methode ist also der wunde Punkt des Unterrichis in Frank-
reich. Einsiehtige Lehrer haben das empfunden und daher die conférences eingefiihrt; die
Behirde ist ihnen gefolgt und hat so einen wichtigen Sehritt zur Besserung gethan: allméhlich
wird man aber, wenn man bessere Resultate erzielen will, dazu tibergehen miissen, auf die
classes die Methode der Konferenzen zu tbertragen und zugleich den classes wieder eine
grissere Stundenzahl zuzuweisen; die Zahl derselben hetriigt nimlich seit 1885 nur 20—201,
Stunden (heures), wochentlich fiir alle Féicher einer Klasse zusammen.

FEine Unterstittzung findet der geschichtliche Unterricht in Frankreich, wie es aueh in andern
Lianderngebriauchlichist, durch die sprachlichen Unterrichtsficher; im lateinischen und griechischen
Unterricht werden die Historiker des Altertums gelesen, in der sechsten Klasse eine epitome historiae
graecae, in der fiinften Seleetae e profanis seriptoribus historiae i(iber die beriihmten Manner
Roms. Diese Lektiive in den untern Klassen ist jedenfalls der des Kornelius Nepos, der
ein seichter und oberflichlicher Historiker und ein schlechter Lateiner ist, vorzoziehen. In
den obern Klassen werden im englischen Unterricht Abschnitte aus englischen, im Deutsehen
aus deutschen Historikern gelesen, wie bei uns im franzosischen Unterricht aus franzosisehen.

Lehrbficher. In belreff der Lehrbiicher kann in Frankreich nicht eine so bunte
Mannigfaltigkeit herrschen, wie hei uns, da ihnen die Marschroute in den Lehrplinen genau
angegeben ist.  Wir werden deshalb schon eine ziemlich zutreflende Ansicht von den Eigen-
timlichkeiten der f{ranzésischen Geschichtshiicher erhalten, wenn wir die von der beriihmten
Pariser Buchhandlung Hachelte verlegten nither besprechen, und das um so mehr, weil
diese eine viel weitere Verbreitung haben, als irgend ein Leilfaden in Deutschland. Dieses
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lisst sich von den andern Unterrichtsmitteln der franzdsischen Lyceen nicht sagen; es herrscht
vielmehr eine ausserordentlich grosse Mannigfaltigkeit; meistens besteht der Uebelstand, dass
die Lehrbiicher jeder Anstalt von den Lehrern derselben verfasst sind. Fir jede Klasse ist
ein Band herauscegeben; die Biinde fir die sechste Klasse bis zor Rhetorica sind von
V. Duruy, dem Mitarbeiter Napoleons IIl. bei dessen Cisarstudien, dem verdienten Minister
und Reformalor des Unterrichiswesens unter dem zweiten Empire, der sich als Geschiehts-
schreiher auech ausserhalb der Grenzen Frankreichs einen Namen gemacht hat, die neueste
Geschichte fiir die Philosophica ist von Ducoundray. Der Band iiber die Geschichte des
Orients zihlt allein 409 Seiten in kl. 8%; die folgenden Biande sind fteilweise noeh umfang-
reicher, der von Ducoudray enthilt sogar 1029 Seiten in kl. 8¢, nebst 80 Seiten Anhang in
kleinerem Druck. Das Format ist viel gefilliger®) als bei unsern wenig handlichen Oktavbinden.
Die ganze Bibliothek von 10 Binden kostet 32,50 Franken?®). Das Buch von Ducoudray hat
bereits die 20. Auflage erlebt. Die ganze Sammlung hilt sich streng an die Forderungen der

Lehrpline, welche an der Spitze jedes Kapitels als Ueberschrift stehen, daran schliesst sich

jedes Mal ein genaues Inhalisverzeichnis. Die Biicher sind sémtlich mit zahlreichen Bildern

und ciner Anzahl von Karten versehen, welehe geniigen, nm den listigen historischen Atlas
entbehrlich zn machen?®). Die Darstellung ist geistreich und anziehend; sie bildet einen starken
Kontrast zu dem trockenen und langweiligen Lehrbiicherton, welcher sich in manchem unserer
Leitfiiden findet. Am besten kann man die franzosischen Biicher nach Umfang, Ausstatiung
und Darstellung mit solehen deutschen Werken vergleichen, welche nicht zur eigentlichen Lehr-
biicherlitteratur gehéren, sondern eine Zierde der Schiilerbibliothek bilden und zugleich von
einem grossen Kreize Gebildeter mit Interesse gelesen werden, z. B. mit den Werken von
Oskar Jiager, Stacke, Kaemmel, David Miiller, Holzwarth und andern. Was nun
die Geschichte des Orients von Duruy betrifit, so bildet ihre Quelle besonders Herodot und
die Bibel, aber auch die neueren Forschungen sind verwertet. Die Kritik tritt absichtlich ganz
zuriick vor dem Bestreben, interessant und unterhaltend zu sein; das Anekdotenhafte, Sagen
und Legenden sind von dem historiseh Beglaubiglten nicht geschieden. Der Verfasser will, wie
er sagt, auf diese Weise das Interesse des elfjihrigen Knaben far den sehweren Unterrichts-

') Dasselbe Format haben englische, belgische und amerikanische Lehrbiicher fiir (reschichte, soweit
ich sie kenne.

") Die 9 Bicher und 8 Atlanten bei Hachette fiir den geographischen Unterricht kosten sogar
50,30 Franken.

") Doch werden auch historische Atlanten gebrauchi, z. B. von Drioux und Leroy, von Vidal und
Lablache; auch von Schrader, dem Direktor der geograph. Arbeilen von Hachette & CGie, wird ein

historischer Atlas erscheinen. Ein Schulatlanten in Frankreich haben die Eigentiimlichkeit, dass den geograph.

Blittern ein historischer Tell voransgedruckt ist. Gindely in seiner in Oesterreich weit verbreiteten Well-
geschichte, welche in italienischer Ausgabe auch vielfach in Italien neben Ferreros sechsbindigem Corso di
Storia benutzt wird, ebenso einige andere dsterreichische Lehrbiicher haben dieselbe Art der Ausstattung wie die
Biicher Durunys; einige Bilder Gindelys sind aus Durny {ibernommen. [ie Karten sind aber vollstindig
iiherfliissig, da in Oesterreich allgemeine historisehe Atlanten gebravcht werden; dasselbe gill von einigen neneren
Biichern in Preussen. Die Geschichte Ferreros hat Bilder, aber keine Karten. Die beste Einrichlung ist die
belgische: der Geschichtsunterriecht wird in einem eigenen Saale erteilt, der reich mil Anschanungsmitteln aus-

gestattet ist. Auch an einigen franzdsischen Lyceen soll diese Einriclitung bestelien; doch an keiner Anstalt in Paris;
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gegenstand wecken*). Besonders eingehend ist die Geschichte der Israeliten behandelt; dieses
ist nitig, weil an den franzisischen Anstalten die Schiiler nur auf besondern Wunsch der Eltern
in der Religion unterrichtet werden. Von den 61 in den Text gedruckten Holzschnitten des
Buches gehéren allein 23, darunter eine Seite Hieroglyphen, zu der Geschichte Aegyptens; aus
der israelitischen Geschichte erwihne ich: die Zerstbrung Sodomas nach Raphael, Eliezar und
Rebekka nach Poussin, die Anbelung des goldenen Kalbes, die Erwiihlung Sauls, das Urteil
Salomons nach Raphael, David und Goliath nach Daniel de Volterra. Das Buch ist ein an-
ziehendes Lesebuch, aber keine Geschichte, auf die man den Unterricht eines Jahres verwenden
méchtes ein Lehrer ist zum Studium desselben ginzlich uberfliissig. Beim Durchlesen denkl
man unwillkiiclich an Goethes Ausspruch: . Chinesische, indische, dgyptische Allertimer sind
immer nur Kuriosititen: es ist wohlgethan, sich und die Welt damit bekannt zu machen; zu
sittlicher und #sthetischer Bildung aber werden sie uns wenig fruchten®. Nur mit der biblischen
Geschichte ist es anders: die Knaben gewinnen darin ,zwei einfache und bedeutende Ideen,
die Gottes und des Vaterlandes.

Von den iibrigen Biinden der Sammlung kenne ich nur die Geschichte Griechenlands in
dlterer Aufllage nnd das Werk von Duecoudray. Es scheint mir fiir meinen Zweck ausreichend
zu sein, wenn ich den Leser nnr mit Ducondrays neuester Geschichte und mit der Histoire
générale von V. Duruy bekannt mache; Duruys Werk, in einem Bande, ist nimlich das
am meisten verbreitete Lehrbuch der Geschichte.

Die Histoire Contemporaine von G. Ducoudray enthilt auf ihren 1029 Seiten, von
denen jede 38 Zeilen umfasst, die politische und Kulturgeschichie der ganzen Welt von 1739
bis auf unsere Tage. Das Buch ist in 33 Kapitel eingeteilt, jedes zerfillt in viele kleinere und
grossere Abschnilte mil einer Inhaltsangabe in fettem Druck an der Spitze. Im Mittelpunkt
der Erzihlung steht freilich die Geschichte Frankreichs, aber daneben giebt der Verfasser auch
cin umfassendes Bild von der Entwicklung der andern europiischen Liander, Asiens, Afrikas
und der neuen Welt. Die Geschichte Deutschlands z. B. wird ebenso eingehend behandelt, wie
in einem deutschen Leitfaden, Amerika und Afrika, sind mit je 37 Seiten bedacht. Neben dem
reichen Material an Thatsachen tritt das Urteil und die Teilnahme des Verfassers fast iiberall
hervor, und politische Betrachtungen, Riasonnements, Parallelen machen sich zuweilen mehr, als
angemessen erscheint, aufdringlich breit. Dieses mag zum Teil darin seine Rechtfertigung finden,
dass wegen der geringen Zahl der Unterrichtsstunden das Lehrbuch nicht bloss die Thatsachen
bringen, sondern auch statt der viva vox des Lehrers die Anleitung zum Verstiindnis derselben geben
muss. Zahlreiche in den Text gedruckte Karten und Kirtehen erlintern die Kriegsgeschichte;
auf einigen sind die Ziige der Heere mit schwarzen Strichen bezeichnet ®). Dabei hat der Karto-
graph u. a. das Unglick gehabt, eine Stadt Ems, es soll wohl das bekannte sein, auf einer
Karte fiir das Jahr 1813 an den Emsfluss zu versetzen und Westfalen an die Nordsee grenzen

'} Man sollte meinen, dieses wiire in dem vorbereitenden Unterricht der drei untersten Klassen hin-
reichend geschehen; bei uns ist die Ansicht Jigers, dass anf diese Weise kein Interesse fiiv die Geschichle als
Wissenschaft geweckt, wolil aber zu einer oberflichlichen Geschichishetrachtung angeleitet werde, zur Herrschaft
gelangl; deshalb lernen unsere Quartaner nur wissenschaftlich feststehende Thalsachen,

') Durch eine solche Einrichtung kann ein dbrigens vortreffliches Werk, wie Rotherts [ Karten uond

Skizzen®, die das Studium der Kriege erleichiern, gespart werden.



zu lassen. Die Objektivitit des Verfassers strandet zuweilen an seinem Patriotismus. Belege
fiir unsere Beurteilung nehmen wir aus dem Teile, welcher sich mit den Beziehungen zwischen
Deutschland und Frankreich beschiftigt.

Ueber die Schlacht an der Katzbach im Jahre 1813 heisst es 8. 382: Macdonald a évacué la Siléste.*
Zum Schluss des Jahres 1813, als Napoleon aus Deutschland vertrieben war, meint der Verfasser 8. 383: ,En
moins dun an les Francais avaient été ramenés de la Moskowa aux bords du Rhin sans aveir pourtant perdu
ane bataille.* Seite 400 Napoleon wiinschte zu ruhen an den Ufern der Seine, prés de ces Frangaiz qu'il avait tant aimés,
quoigu’ il les et pen ménagés.® 5. 401 wird heftig getadelt, dass le principe qui devail prévalpir au Gongrés de
Vienne, c¢'était le droit du plus fort.” Seite 413: Frankrveich war daselbst aut allen Seiten beschnitten und offen
gelegt, (tenue en défiance et a l'écart, mais conservant sonm admirable position entre deux mers, son unité qui la
rendait si redoutable, laclivité, I'intelligence des ses habilants, et ses souvenirs impérissables de vingl ans de
victoives.,® 5. 347 nennt er Arndts Lied ,Qu' est ce que la patrie de I'Allemand une chanson, devenue eri de
ralliement du parti democratique et unitaire.® Die Sieger Preussens im Jahre 1866 werden mit Interesse und
Bewunderung verfolgt '): die Darstellung stitzt sich aunf einen Aufzatz der Revoe des Denx Mondes vom Jahre
1868, Das meiste ist wortlich darans Ghernommen, Ueber den KEdnig Wilhelm heisst es 8, 708: _Dans son élan
impetneux, le vieux roi Guillaume, enivré de cel immense succés, ne s'arréla que sous le canon de Koeniggraetz,
qui tivail & toute volée pour couvrir la retraite. Encore fallut-il que M. de Bismarck le contint, Véiu de son
fameux uniforme de la landwehr, celai-ei avait assisté a tonte la bataille avee ce flegme ironique qui, dit-on, ne
I'abandonne jamais.® Als Einleitung des Krieges von 1870 wird eine Uebersicht iiber die Entwicklung der preus-
sischen Macht seit 1815 gegeben: Bismarck und Moltke swerden jeder aul einer vollen Seite charakterisiert, Moltke
imponierl dem Verfasser durch seine Grisse und Bescheidenheit (,er schweigl in 7 Sprachen®); Bismarck erregi
Bewnnderung und Hass zugleich: tber ihn bringt er die bekannte Sehilderung des Generals “'hllllf'ﬁ.':]‘. Taille
élevée et bien proportionée, front large et haut, regard clair, bienveillant, quand il le veul, ou froid el dédaignenx
souvent impénétrable . . .. 'homme le plus séduisant et le plus dangereux . . . . Joignez 4 cela l'audace qui ne
s'atonne, ne s'effraye de rien® ete.

In betreff der Veranlassung zum Kriege wird eczihlt, dass Bismarck die Kandidator des Prinzen von
Hohenzollern dureh einen spanischen General anfstellen liess, wm Frankreich eine Falle zn legen. Das franzisische
Ministerium liess sich zu schnell fortreissen und provozierte thorichter Weise einen Krieg, auf den es nicht vor-
hereitet war. .Hiitte man weniger éclal gemacht, so hiitte der Frieden noeh wohl einige Zeit gewahrt werden
kinnen.® Das Gefecht bhei Saarbriicken wird ‘ein combat de parvade genannt. Bismarck gelang es, Frankreich
die Sympathie Englands zu rauben, indem er geheime Verhandlungen und gewisse Absichten auf Belgien ver-
offentlichte.® Der Verlauf des Krieges wird dargestellt *) wie in unsern Biicheyn, der zweite Teil am eingehendslen.
Die Bedeutung des Frankfurter Friedens wird mit dem Ulrechler von 1715 verglichen, Es folgen Aufsitze
ither die litterarische, wissenschaftliche, gesellschaftliche und wirtschaftliche Entwicklung und
iiber die politische Geschichte der Welt seit 1870. Fir Deutschland erwihne ich die Reichs-
verfassung, das Militirwesen, den Kulturkampf, das Septennat, Niederwald-Denkmal, eine Cha-
rakteristik Kaiser Wilhelms I. nebst Lebensgeschichte, viel eingehender, als in den deutschen
Biichern. Der Verfasser kann ihm seine Bewundernng nicht versagen; doch hofft er, dass es ihm
nur gelungen ist, die preussische Hegemonie in Deulschland fiir einige Zeit herzustellen. Er
wunderte sich, wie man auf einen Mann, der sich soleche Verdienste um Deuatschland erworben,
Attentate ausfithren konnte. Sogar das historische Eckfenster ist erwihnt.

Die Darstellung der wirtschaftlichen und sozialen Bewegung im 19. Jahrhundert

nimmt allein 27 Seiten in Anspruch; das an der Spitze dieses Abschnitles stehende Inhalts-

Y Der Schulmeister, qui a gagné la bataille de Koeniggraetz (mot vrai quoique exagéré) findel sich 8. 719,
) Die Beschiessung Strassburgs wird heftig getadelt: La docte Allemagne, si fiere de ses savants et de
ses universités, accomplissail froidement cette’ destruction impie, que les caleuls mathématiques permettaient

d'éviter (Bibliothek, Dom).
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verzeichnis, das sich an die betrefienden oben S. 6 von uns mitgeteilten Bestimmungen des
Programms anschliesst, giebt von der bunten Fiille des Stoffes eine Vorstellung.

JAckerban, landw. Ausstellungen, Vereine, der Ackerbau in Europa, die technischen Fortschritte der
Weberei, Buntweberei, Spinnerei, der Seidenweberei, die mechan. Fabrikation des Papiers, Buchdruek, Lithographie,
Porzellan-Manufaktur im 18, Jahrhundert in Sachsen und Frankreich. Der Krystall, Ribenzucker, die Bedeutung
der Metall-Industrie, die industrielle Thiitigheit der verschiedenen Volker, Eisenbahnen, der Monk-Cenis- nnd
St. Gotthavd -Tunnel, der 'W['—HErll.iih't't'u'lll, 'l'l-Jre_‘_{i';ltheljl die transatl, Schiffahrt. Isthmus von Soex und Panama,
Welt-Ausstellungen, Internationale Kommissionen, das metr. System, Mingzeinheit, der Kredil, die Einrichtungen
des Kreditwesens, die Versicherungen, Handelsfreiheit und Handelsvertrige, Handelsthi igkeit der verschiedenen
Vilker, Folgen des okon. Umschwungs, Anwachsen der mittleren Lebensstellung, die soziale Frage '), der Staats-
sozialismus und der christl. Sozialismus, Marx, Lassalle, Bakunin, Bebel, Liebknecht, Stéeker, Wilhelm IL. von
Ketteler, Kardinal Manning, Kardinal Gibbons,*

Der Schluss des Buches S. 1024—29 schilderte die Rolle Frankreichs in der Weltent-
wicklung seit 1789. Der Abschnitt ist ein in miichtigen Akkorden dahinbrausender Triumph-
gesang, eine symphonie héroique aufl die franzisisshe Nation, auf ihre Grijsse im Gliick und
im Unglick. Einige Proben daraus zeigen zugleich den eleganten Feuilletonstil, der besonders
in diesem Abschnitte die herrschende FUJ'I[J der [.]."ll'":itt‘.[hi['jf_’ ist: _Dans cette transformalion merveil-
lense du monde la France peut revendiguer, avec une légitime fierté, une part trés grande et l'on peut dire la
plus noble® ., . . .. S, 1027: On peut done, sans exagération, comparer ce mouvement des idées francaises i
celui des idées grecques semées par le conguérant macédonien sur toutes les routes de I'Asie.  Le nouvel Alex-
andre, malgré le manteau semé d'abeilles d'or dont il s'enveloppait parfois, n'éfait qu'un général parvenu, sorki
de la Hévolution, dont il répandait et méconaissait a la fois les principes . . . . . Si méme les rois finirent par

triompher de Napoléon, ¢’est qu'ils promivent aux nations la liberté si étrangement violée par Napoléon et acea-

blevent le dominateur de I'Europe sous le poids des peuples soulevés confre sa tyrannie . . . . . . Son caraclere
chevaleresque ne s'est point démenti, bien qu'il lui ait été souvent nuisible* (Frankreich in Griechenland und
Italien) . . . . Le rire joyeux et spirituel parti des bords de la Seine retentit dans les brouillards de Londres, les
brumes maussades de Berlin et dans les neiges de Saint - Pétershourg (Theater). . . . . . Der Schluss laulet: _La

France a conscience de la place qu'elle tient dans I'univers. Elle fera tout pour la conserver. Elle représente la
civilisation, cela soil dil sans orgueil, dans ce qu'elle a de plus noble et de plus élevé, car elle a formulé les
principes d'oit est sortie cette civilisation: elle les a toujours portés inserits sur son drapean, on ils se deétachent
lumineux pour ravonner sur le monde.

Der Anfang enthilt die politische Geschichte Frankreichs seit 1879 und bespricht die
wichtigsten Ereignisse bis 1892, unter anderm zum zweiten Male den Fall Schnibele. den
Aufenthalt der Kaiserin Friedrich in Paris, den Wilsonskandal, Boulanger und die Flotten-
demonstration in Kronstadt.

Was nun die Brauchbarkeit des Buches fiir die Schule betrifft, so gehért es noch in
das Zeitalter, in welcher bei uns Zumpt, Buttmann und Kohlrausch regierten, Es liegt aunf der
Hand, dass ein Schiiler in einem so umfangreichen Werke die Geschichte wohl nachlesen, aber
nicht den Inhalt des Werkes lernen, d. h. zu seinem geistigen Eigentum machen kann. Da
aber der darin enthaltene Stoff fiir die Abgangsprifung, welche nicht von den Lehrern der
Anstalten abgehalten werden und in weleher sehr viele durchfallen. thatsachlich eingepaukt
werden muss, so kinnen die Folgen nur sehr bedenkliche sein: das Gedichinis des Schiilers
wird in einer Weise belastet, dass die Entwicklung des Verstandes darunter leidet, die Spann-
kraft des Geistes erlahmt, die produktiven Kriifte fiir immer vernichtet werden, und der Sinn

) 8. 900: .Le socialisme reste encore menacant en Allemagne, 11 v est daulant plus fort que la

bourgeoisie méme, les universités, I'accueillent et que les savants lui donnent la consécration de leurs formules.
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fiir die Wissenschaft im Keime erstickt. Dem entspricht das Bild, das Taine und Gaston Paris
von der Ausbildung eines franzisischen Baccalaurens (bachelier, Abiturienten) entwerfen.

Verbreiteter als die besprochene Sammlung von Geschichisbiichern ist, wenn ich recht
berichtet bin, die Histoire générale von V. Duruy, 1 Band in kl. 8° von 657 Sciten. Das Werk
ist fiir den gebildeten Leser bestimmt, ohne ausgesprochene Riicksicht auf die Schule. Es ist
geistreich geschrieben; fiir die untern Klassen ist es aber zu hoch gehalten, auch bringt es
nicht die Masse des Stoffes, welche die Programme verlangen. Bilder und Karten fehlen. Die
I[deen der Geschichte zur Darstellung zu bringen ist ihm ebenso wichtig, als die Erziihlung der
Thalsachen ; tiberhaupt lehrt er mehr, wie man die Geschichie verstehen soll, als was geschehen
ist. Musterhafl sind seine résumés am Schlusse jeder Periode, besonders der griechischen und
rimischen Geschichte; sie beweisen Beherrschung des Stoffes und tiefes Verstindnis. Die
Schoptung, im Beginn des Buches wird darwinistisch dargestelll. Grimmig ist Duruys Hass
gegen die katholische Kirche und gegen Preussen; gegen beide ist sein Urteil oft ungerecht:
8, 260 meint der Verfasser in Betreff der Usbereinkunft zwischen Kaiser Heinrich II. und dem Kénig von Bur-
gund: ,eonvention , . . . qu' aujourd’hui des éerivains allemands invoquent pour revendiguer, au nom du nouyel

a_:||'|].i]'|:~_ !.EL?]'I’IULﬂi'[lil?. les denx vallées de la Sadne el du Rhone.® Dass Preussen die Konigskrone kaufte, wird drei

Mal erwiihnt; 8. 483 im ersten Koalitionskriege begannen die Oesterveicher bei Lille |la guerre sauvage que la
Prusse a renouvellée de nos jours® ; 5. 487 (im Jahre 1793) _les Prussiens comptaient deja s'empaver de i'.-'l.l.-=:|r'r."‘;
5. 488 _La haine el lavidité britannigques n'ont été egalées que de nos jours par la haine et l'avidité prussiennes
(iiber die Eroberung der franzdsizchen Kolonien durch die Englinder wihrend der Koalitionskriege). 5. 492 auof der
Fahne, welche das Direklorium der Armee Bonapartes im Jahre 1797 schenkte, standen unter anderm auch die
italienischen Kinstler, deren Werke man erobert und nach Paris geschickt hatte. Das wird nicht getadelt, aber
im Jahre 1815 heisst es:  Paris sah zum zweiten Male unsere Museen plindern und unsere Bibliotheken rauben®,
8, 515 ,le Vaterland, grand mol dont la Prosse s'est si habilement servie depuis 1815 et surtout de nos jours:
en 1364, contre le Danemark: en 1866, contre I'Aulriche; en 1870, contre la France, et aujonrd’hui contre
I'Allemagne méme que le Preossenthum enveloppe et enlace® . . . . Das Schwanken Friedrvich Wilhelms IL zwi-
sehen Russland und Napoleon im Jahre 1812/13 verselzt den Verfasser in die fusserste Aufregung: tout pour le
sueces des Hohenzollern! Il n'v a pas de fortune, dans les siteles modernes, qui ait été faite de tant de men-

songes et de perfidies®. Die Schlacht bei Leipzig nennl er auch ,la Voelkerschlacht® ; er giebt im Gegensalz zn

Ducondray zu, dass die Franzosen besiegt sind (pour la premiére fois vaincus). S. 621 jall unser Unglick kommt
daher, weil wir den Preussen auf dem Wiener Kongress die Rheinprovinz statt Sachsens iiberlassen haben®. 5. 600
JDer Panslavismus ist vor Sebastopol geziichtigh, der Pangermanismus Preussens wird sich hoffentlich selbst in
den gegebenen (Grenzen halten.® Man sieht, das Buch steht im Zeichen der Revanche. Ueber die Folgen der
Gregenreformation heisst es: [ Telles furent donc les suites de la formidable entreprise divigée par la papauté et I'Espagne
eontre l'espril moderne qui s'éveillait, , . . . I'Espagne, enfin, tombait des mains de Philippe II épuisée, haletante,
(18 ]'i|||llli-§irir:11 romaine faisait de 1'[talie, pour troiz siécles, la terre des morts,

Die Aunsghbildung der Lehrer. Dem Bilde, welches wir von dem geschichtlichen
Unterricht an den hohern Lehranstalten Frankreichs entworfen haben, wiirde ein charakte-
ristischer Zug fehlen, wenn wir nicht auch die Vorbildung der Lehrer in Betracht zégen. Ein
spezifischer Unterschied zwischen den franzosischen und den deutschen Fachgenossen besteht
darin, dass die franzdsischen, mit wenigen Ausnahmen, keine wissenschaftliche Ausbildung
genossen haben.  Der Untervichlsbetrieb auf den Fachschulen fiir das philologische und his-
torische Studium ist ein sehulmissizer, beherrseht von einem groben Ulilitarismus: Unterricht
wie Studium an diesen wie an fast allen franzdsischen Lehranstalten sind auf das Examen

zugeschnitten. Die einzigen Fakulititen, an welchen die Studierenden, wie an unsern Uni-
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versititen und deren Seminarien, wissenschaftlich arbeiten lernen, sind le Collége de France
und I'Keole des hautes Etudes: aber sie haben keine Berechtigungen. Daher besteht die Mehr-
zahl ihrver Studenten, wie Gaston Paris S. 35 erklart, vielfach aus Auslindern. Derselbe sagt
ferner: ,,Nos Pacultés de province meurent d'inanition et d'ennui** (S. 30); sie sind ,,de véri-
tables classes de collége, ou l'on corrige mélancoliquement des versions et des thémes grees,

latins, allemands ou anglais® (S. 31), die exercices sind ,,purement scolaires‘* (S. 37). ,,Nos
etudiants sont avant tout des candidats & des examens®, muss auch Lavisse in seiner gegen
die Schrift von G. Paris gerichteten Entgegnung (milgeteilt von G. Paris S. 45 ) zuge-
stehen, doch giebt es nach ihm auch schon Professoren, die ihre Studenten, soweit das Re-
glement der Behdrde nicht hindernd im Wege steht, mit Erfolg wissenschaftlich arbeiten lassen.

Lot und G. Paris schlagen die Einfiihrung deutscher Universititseinrichtungen als griind-
liches Heilmittel der trostlosen Zustdnde vor. Doch fiirchtet Paris, dass solche Ideen zur

Zeil nicht auf Verwirklichung rechnen kinnen, weil sie sind ,,entachées de germanisme*.
B (=]

Russland.

Vorbemerkung: Die russischen Lehrpline vom Jahre 1890 haben mit den fran-
ziisischen die genauen Vorschriften iiber die Lehranfgaben gemeinsam. Das geschichtliche
Pensum ist in Russland noch umfangreicher als in Frankreich. Ausserdem enthalten die Lehr-
pline noch eingehende Bestimmungen tiber die Methode und {iber die Auffassung der wich-
tigsten Ereignisse. Die Gymmasien ziihlen acht Klassen, die achte ist die oberste (Suprema).
Die Schiiler lernen dieselben Ficher wie bei uns, nur eine fremde Sprache mehr, niimlich
die deutsche. Eine russische Spezialitit ist es, dass die Schiiler Uniform tragen miissen.

Lehrziel. Das Lehrziel ist fir jede der beiden Stufen des Geschichtsunterrichtes,
fiir die elementare und die systematische, getrennt anfgestelll. Sachlich unterscheidet es sich
von dem in den preussischen Lehrplinen festgesetzten Lehrziel nicht wesentlich. Nur folgende
Bestimmungen scheinen mir von besonderem Interesse zn sein:

JDie Schiiler werden in den Stand gesetzt, spiiter mit vollem Verslindnis die besseren Geschichtswerke
der vaterlindischen und fremdlindischen Litteratur zu verstehen (lelzteres wird anch in den preussischen Lehr-
plinen von 1882 noch als eins der Hauptziele angegeben); zugleich ist es unumginglich nétig, die Schiiler zu der
Ueberzengung zu fihren, dass die menschlichen Verhilinisse sich bestiindig, wenn auch langsam, bessern (ebenso
betont in den nenen prenssischen Lehrplinen), dass die guten Unternehmungen einzelner Personen, auch wenn
sie aul viele Hindernizse stossen, doch nicht ohne wohlthitige Folgen bleiben, und dass die Schicksale der
Menzchheit abhangen von dem Walten der gdttlichen Vorsehung. Um das zun erreichen, soll der Lehrer das
Eingehen auf Nebensichliches vermeiden; die Schilderung der inneren Ereignisse und die Biographien berthmter
Minner sollen nicht in Kleinmalereien ausarcten: denn eine so in's Kleine gehende Umstindlichkeit wiirde nur er-
miiden, ohne die Ereignisse und Personen zu charakierisieren, Natiirlich muss alles gemieden werden, was bei
den Schiilern einen peinlichen Eindruck hervorrufen oder ihr sittliches Gefihl verletzen konnte, Die allgemeine
Geschichle und die russische bis Peter d. Gr. sollen neben einander behandelt werden, von da an zusammen :

denn nur bei soleher Darstellung wird Russland nicht aus dem Zusammenhang mit den anderen enropiiischen



Reichen herausgerissen, und nur so kann seine Bedeulung in klarer Belenchtung vorgefiihrt werden, Es versteht
sich von selbst. dass {iberall, wo auf die Bedeutung von Lindern, Ereignissen, Stinden, Personen u. s w. hin-
rewiesen werden muss, dieser Hinweis sich durch Thatsachen vollzieht nund nicht durch einige abstrakte Urteile®

Lehranfraben. Der geschichtliche Unlerricht beginnt in der dritten Klasse und
zwar mit einer elementaren Darstellung der russischen Geschichte, Der systematische Kursus
fingt in der vierten Klasse an; ihr Pensum ist die Geschichle des Altertums. In der finften,
sechsten und siebenten Klasse wird die allgemeine und die russische Geschichte neben ein-
ander bis auf unsere Zeil behandelt. In der achten Klasse wird die Geschichte des Altertums
in erweiterter Fassung durchgenommen, die tbrig bleibende Zeit wird auf die Wiederholung,
besonders der russischen Geschichte verwandt. Das deulsche Gymnasinm in Petershurg (St
Petri-Hauptschule) hat eine griissere Anzahl von Unlerrichtsstunden und dementsprechend
einen umfassendern Lehrplan: in der siebonten Klasse wird niimlich ausser dem Pensum der
russischen Septima noch die Geschichte des Mitlelalters und der neueren Zeit wiederholl, in
der Suprema wird | Stunde wochentlich auf die Wiederholung der russischen Geschichte ver-
wandt, zwei dagegen auf eine eingehende Behandlung der griechischen und rémischien ).

Die russische Geschichte in der vierten Klasse soll, wie man ans dem Verzeichnis der
Lehrautgaben ersehen kann, gewissermassen eine Ruhmeshalle aller grossen Manner (Gross-
fiirsten, Zaren, Patriarchen, Feldheren, Schriftsteller und Dichter) Russlands sein.  Aus dem
systematischen Kursus, welcher mit der Geschichte der orientalischen Volker bis zum 5. Jahr-
hundert beginnt, folgen hier einige Angaben: Die Pelasger, die Hellenen, die Sagen (die Bedeutung der
gricchischen Mythen fiir Poesie und Kunst)®), die wichtigsten Zige aus dem politischen und gesellschaftlichen
Lehen des iilteren Griechenlands. Die Zeit der Wanderungen, Kolonisation, die Geschichte Spartas, Verfassung
(Verteilung des Grundbesilzes). Aus der Geschiclite Athens erwiihne ich: die Abschaffung des Kdnigtums, Athen
unter der Verwaltung der Enpatriden, Drakon, (Kylon), die Gesetzgebung des Solon, die Seisachtheia, Bule;, Ekkle-
sie, (das Heliastengericht), die athenische Erzichung, Pisistratus und die Pisistratiden, Klisthepas, Nach den
Perserkriegen : (Herodot, Aeschylus), Athen unier Perikles, (die vollstindige Ausbildung der athenischen Demo-
kratie), die |-e;'|'|ri.~=|_'|'|c Macht Athens (Sophokles, Thueydides, Phidias).

Auch fiir die folgenden Zeiten, bis zur Vernichtung der griechischen Autonomie durch
die Romer, trilt die Kulturgeschichie besonders in den Vordergrund. Fiir die Zeit von 500
bis zur Zerstirung Korinths werden fiir die Chronologie 14 Zahlen anfgestellt.

Aus den Aufgaben der romischen Gesechichte bringe ich wie bei Frankreich die Be-
stimmungen fir die Zeit der Grakehen: ,DieZeit der inneren Unruhen, Einteilung des romischen
Reiches, (Politik der Romer bei der Romanisiernng der Vilker), Einfluss der Eroberungen auf die innern Zustinde,
das Schwinden des kleinen Grundbesitzes, Optimaten und Proletavier, (Einfluss der griechischen Bildung aunf die
hitheren Klassen der rdmischen Gesellschaft, Anfiinge der Kunst- und Wissenschaft in Rom, Seipio und Kato),
Sitten und Gewohnheilen, die Ausdehnung der Sklavenwirlschaft, die Grakchen. Aus der Zeil von 133—30
n. Chr. werden fiir die Chronologie 6 Zahlen anfgestellt, 133, 121, 63, 60, 44, 43). Dass auf die Darstellung der

Kulturverhiiltnisse grosses Gewicht gelegl wird, sehen wir auch an der Disposition fiir die Zeit des Augustus:

Y Interessant ist, dass die russische und die mittelalterliche Geschichie an dieser Anstalt in russischer
:"'lll'ill'ill" nnd nach rnssischen Lehrbichern (llowaiski) behandelt wird, die Geschichte des Alfertnms ii.‘il‘__{t_‘;{r!l'l in
deutscher Sprache und nach deutschen Lehrbiichern, (far die 8. Kl das Lehrbuch der Gesch. Heft I und II von
Fr. Hofmann, in der 4 das Lelrbuch der Gesch. von Dr. Hans Meyer, in beiden Klussen Pulzgers
historischer Atlas.

*} Das Eingeklammerte ist der Oberstufe vorbehalten,
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Oktavian Augustus und seine Nachfolger, Verwaltungseinrichtungen unter Augustus, seine Kriege mit den Ger-
manen, (das goldene Zeitaller der Litteratur, Vergil, Horaz, Ovid, Livius).

In den Aufgaben fiir das Mittelalter treten besonders die Deutschen hervor; doch wird
auch die Geschichte von Byzanz bis 1453 fortgefiihrt, und zwar mit Recht, da die Russen in
bezug aul Religion, Politik und Handel vielfach mit dem byzantinischen Reiche verkniipft
waren. Neben der dentschen Kaisergeschichte wird das Papsttum behandelt, vom 13. Jahr-
hundert an auch Frankreich, England, Spanien, [talien und besonders eingehend die Kultur der
Renaissance, die Erfindungen und Entdeckungen.

Die Geschichte der Zeit von 1517 bis jelzt wird in dem Programme in 4 Perioden
eingeteilt: die erste ist die Zeil der Reformation, die zweite die Periode der Centralisation, die
dritte umfasst die Reformen des 18. Jahrhunderts, die franzisische Revolution und Napoleon L.,
die vierte ist die Epoche des Vorherrschens der nationalen Idee im Leben der Volker. Fiir
die Zeit von 1550 an bis jetzt wird nur die politische Geschichte beriicksichtigh, ohne dass
man sich um Litteratur ) und Erfindungen kiimmert. Die Zeit von 1517 bis Ludwig XIV. zer-
fallt in 3 Teile, die nach ihrem Haupteharakter bezeichnet werden als: Reformation, Gegen-
reformation und Kriege Frankreichs im Bunde mit dem protestantischen Europa gegen die
Habsburger im Bunde mit dem Papsttum. Die russische Geschichte von 1517 an enthilt
sehichte findet sich fir

Kriege, aber auch Reformen im Innern; ein Abschnitt {iber Kulturg
die hohere Stufe nur als Abschluss der Zeit vor Peter d. Gr. unter der Bezeichnung: die
Kultur Russlands in der Moskauer Periode. Die Zeit von 1796 an wird als die Epoche des
russischen Einflusses auf die Geschicke Europas iiberschrieben.

Auf S. 121—133 der Lehrpline finden sich Anweisungen, wie die Geschichle zu ver-
stehen und woranf besonders Gewicht beim Unterricht zu legen sei: Aus der allen Geschichte
sollen in der 4. Klasse die Ereignisse, in der achten mehr die politischen Einrvichtungen vorgefiihrt werden. Der
Gegensalz der Verfassung zwischen Athen und Sparta soll besonders hervortreten; in den Perserkriegen ist zu
zeipen, dass a) die sittlichen Krifte eines Volkes eine viel grossere Bedeutung als die materiellen haben, dass b)
die religitse und nationale Begeisterung der Perserkriege einen bedeutenden Einfluss auf die Belebung der
griechischen Kunst und Litteratur ausgeiibt hat. Bei der Erklirung des kiinstlerischen Sinnes im  griechischen
Leben ist zn zeiren, dass Kunst und Lilteratur im innigsten Zusammenhang stunden mit dem religitisen und
bitrzerlichen Leben, und hinzuweisen auf die grossartigen Leistungen der Griechen auf allen Gebieten des litte-
rarischen und kiinstlevischen Schaffens. Bei Perikles isl zu erkliren, wie der Aushildung einer yollstindigen
Demokratie ihr Verfall folgte. Die griechischen Baustile missen an der Hand von Bildern, Tafeln u. dergl. veran-
schaulicht werden. Anderes kannen wir dbergehen. Aus der rdmischen Geschichte soll der Schiller die politischen
und gesellschaftlichen Einrichtungen Roms unter den Konigen und die (zeselzgebung des Servius Tullius kennen

lernen. Bei der Schilderung des Verfalls im 2. Jahrhundert v, Chr. soll betont werden, dass die Ursachen des-

Y Die Grissen der russischen Litteratur werden in den Stunden fiar russische Sprache mil Nachdruek

behandelt. aber auch mit den deutschen und franzdsischen Dichtern werden die russischen Sehiiler vertraul ge-
maeht: zur Lektiire in den obern Klassen werden nimlich emplohlen: Haufs Lichtenstein, Herders Gid, Schillers
Schuldramen und geschichtl. Werke, Goethes Gotz v. Berlichingen, Lessings Minna v. Barnhelm, Emilia Galotti,
Goethes Hermann und Dorothea, Egmont, Wahrheit und Dichtung, Iphigenie; aus der franzds. Litteratur: Vol-
taires Charles XII, Racine, Corneille, Moliére, Michelet (Précis de I'histoire moderne), Barante (Jeanne d'Arc),
Rollin |Hjll'l_':'il|llli|_‘.‘-' d'hommes célehres de |'amtit||]_|f.f':. Alexandre le grand), Thigrs (Campagne d'ltalic en 1500)
u. a. Bei den dentschen Werken wird zugleich angegeben, in welehen deutschen Buchhandlungen und zu welchem

Preize =ieg erschienen sind.
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selben besonders in dem Verluste derjenigen Tugenden bestanden, durch welche Rom die Her

Welt erlangl hatte; es soll hingewiesen werden auf das Missverhillnis zwischen den alten republikanischen Ein-

richtungen und der neuen breiten Grundlage der Herrschaft. Besonders wird aufmerksam gemacht auf
die Darstellung der Schatten- und Lichtseiten des romischen Kaisertumes: die Entwicklung des
Handels und Gewerbes, die Verbesserung der Luge der Provinzen, die Verbreilung der rémischen Bildung, dis
Aushildong des rémischen Rechts, die \"er]migm'un;{ des: Loses der Sklaven, die Prilorianer und I"—"i—?i"””'"» Ver-
mehrung des Proletariats, Verfall der Sitten und der Religion, Aufldsung des Heidentumes und Verbreitung des
Christentumes.

Um den Unterricht in den alten Sprachen fruchtbringend zu gestalten, ist es wiinschenswerl, dass
passende Abschnitte ans den Historikern den Schiilern fiir die hiusliche Lektiire und fir den Vorlrag in der
Schule aufzegeben werden’). Es folgt dann eine genaue Aufstellung der emplehlenswerten Ab-
schnitle aus den griechischen und romischen Historikern: die meisten finden sich, wie ange-
geben wird, in dem historischen Quellenbuch zur alten Geschichte fiir obere Gymmasialklassen
von Herbst, Baumeister und Weidner.

Aus der Geschichte des Mittelalters und der Neugzeit erwihnen wir: Die Anndherung des
rimischen Bischofs an die friinkischen Hausmeier fihrte aof der einen Seite zur Kénigsherrschaft und zum
Kaisertum der Karolinger, auf der anderen Seite, gesliitzt auf die Thiitigkeil des hl. Bonifazius, zur Begriindung der
geistlichen Herrschaft der Pipste iiber den Westen und ihrer welllichen Herrschaft in Italien. Pseudsisidorische
Dekretalien, Bilderstreit in Byzanz. Das Lehnswesen und seine Folgen in Dentschland, Frankreich ond England, der
Bund des Fapstiums mit den feudalen Gewalten gegen das Kaisertumn, Innozenz 111, die Theorie der pipstlichen Gewalt
und die Versuche, auch im Osten und in Russland den pipstlichen Einfluss zur Geltung zu bringen®), sollen ihrer Be-
dentung enlsprechend behandelt werden. Bei dem Verfall des Kaisertums sollen die Tschechen in den Vordergrund
treten und die Germanisiernng ihres Landes besprochen werden; es ist darzustellen, dass sie zu den gehildetsten
Valkern Europas gehdrten, und dass der hl, Mathodius und Gyrillus als Missionare von ihnen gefeiert wurden. Luthers
Abfall von der katholischen Kirche vollzog sich von Stufe zu Stufe, nicht ohne schiweren Kampf. Preussens Macht
entwickelte und befestigte sich durch die militirischen Erfolge und die Sparsamkeit einiger Kénige und dureh die

nationale Richtung der innern Politik bei allen Hohenzollern, Der Einfluss Russlands auf die Erstarkung Preussens

Diar-
stellung kommen, Fiir die Beurteilung der Reformen Peters d. Gr. wird hingewiesen auf das Streben des Westens

im 18. Jahrhundert wird betont. Die Geschichte Westeuropas von 1815 an soll nur in den Hauptziigen zor

nach Centralisation, Seeherrschaft and nach der Ausbildung des Merkantilismus. Bei den Eroberungen Alexanders II.
soll man festhalien, dass die Bewegung nach Osten, welche schon seit langem begonnen hatte, notwendig war
und nicht den Charvakter der Eroberung sondern des Schutzes trug.

jei den Lehraufgaben und den Erliuterungen kann es auffilliz erscheinen, dass die
Geschichte des Altertums und des westlichen Europas nach Inhalt und Auffassung so gelehrt
werden soll, als wenn Russland ein liberal oder doch konstitutionell regierter Staat wire: die
absolutistischen Tendenzen sind gegen die wissenschaftlichen ganz zuriickgetreten. Man muss
aber fiirchten, dass in dem Lande der kleinen und grossen Despoten ein solcher Unterricht bei
vielen einen Konflikt zwischen ihren Anschauungen und den bestehenden Verhiltnissen hervor-

rufen wird. Es ist bekannt, dass die Nihilisten gerade ans den Studierten ihren Nachwuchs

') Fiir den geschichtl. Unterricht wire e8 m. E. wiinschenswert. dass von den griech, und lat. Historikern,
welche mnicht in der Schule ibersetzt werden, Uehersetzungen fiir die Schilerbibliothek anseschafit und fir die
Privatlektiire verwandt wiirden; denn sonst leidet das historische Verstindnis dureh die sprachlichen Schwierig-
keiten. Von demselben Gesichtspunkte aus werden in Russland beim Unterricht in der Poetik neben Ueber-
setzungen von Aristophanes und Shakespeare auch solehe von Sophokles benutzt, obschon die Dramen des
Sophokles in der griechischen Stunde im Urtext gelesen werden.

"} Bei den Versuchen werden auch die der Jesniten zur Zeit des Pseudo-Demetrius aufgezithlt.
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erhalten, ebenso wie unter dhnlichen Zustinden vor 100 Jahren in Frankreich nach Taine ge-
rade die klassisch Gebildeten Girondisten und Jakobiner wurden. Vom piidagogischen Stand-
punkte ist zu tadeln, dass die Masse des Unterrichtsstoffes zu einem bedenklichen Umfange
herangewachsen ist.

Methode. Da die Unterrichtsmethode genau vorgeschricben ist, so fiihre ich die
wichtigsten Beslimmungen an, zumal sie viel Verwandtes mit den in Deutschland herrsehenden
piidagogischen Ansichien zeigen: Die Unterrichtsstunde hat den Zweck, die hiusliche Arbeit zu erleichtern

(also micht blos, wie in Frankreich, sie zu kontrollieren). In den untern Klassen wird dieses Ziel am besten  erreicht
durch das Lesen des Lehrbuches, wobei der Lehrer die schwierigen Stellen zu erkliren hat. Der Lehrer muss
zugleich darauf bedachl sein, dass die Schiiler alle Wérter richtig aussprechen, nicht nach provinzieller Aussprache ;
wichtige Namen sollen die Schiiler auch richtiz schreiben lernen, alle aus der Geographie vorkommenden Daten
werden ihnen eingepri

die termini erklirt. Dabei soll die Erzihlung des Lehrers nicht abschweifen oder ganz
und gar den Charakter einer Vorlesung an sich tragen: vielmehr hat sie sich eng an das Lehrbuch anzuschliessen
und dem Alter und der Entwicklung der Knaben zu entsprechen. Diese Bemerkungen gelten auch fiir die obern
Klassen; hier konnen auch nebenbei ausgewihlte Abschnitte aus historischen Quellen oder aus musterhaften Dai-
stellungen vorgelesen werden,

Die Wiederholung ist eine zweifache: sie bezieht sich entweder nur auf das Pensum der vorhergehenden
sStunde, oder auf griissere Abschnilte, In ersterem Falle sollen Fragen tber die wichtizsten Fakla, welche in der
vorhergehenden Stunde vorgekommen sind, iber die chronologischen Daten, Umstinde an die ranze Klasse ge-
richtet werden. Dann sollen die Schiler in zusammenhiingender Erzihlung, der eine diesen, der andere jenen Teil
des durchgenommenen Stoffes vortragen; die Sehiler der obern Klassen sollen den Inhalt auch in verkiirzler
Form wiedergeben.

Besondern Wert soll der Lehrer auf die Wiederholung griss

srer Abschnitte legen. Mit Berdicksichtigung

der Klassen, der Masse des durchgearbeiteten Stoffes und nach der Stufe der geistigen: Entwicklung soll sie be-

stelien 1) auns einer Aufzihlung der wichtigsten Er

gnisse und der chronologischen Daten, 2) aus einer Erzithlung
der wichtigsten Begebenheiten und des Biographischen, 3) aus einer Zusammenstellung des durchgenommenen
Unterrichtsstoffes naech Gruppen. Zn diesem Zwecke werden den Schillern eine Reihe von Fragen vorgelesl. die
b g g
sich z. B. auf Geographisches beziehen, oder anf Confessionen, politische Einrichtungen, innere Kampfe: oder die
By . g I
Sehiiler miissen die Ereignisse znsammenstellen, welche sich in einer Stadt oder in einem hestimmten Lande zu-
L=}
getragen haben; ferner sollen sie die Ereignisse eines Jahrves oder eines bestimmten Zeitabschnittes zusammen-
fassen. In den obern Klassen soll man alle Angaben, wolche sich iber ein Volk im Lehrbuche finden, zusammen-

stellen, ebenso alle Angaben ber das Auftreten eines Volkes in verschiedenen Staaten. Besonders soll bei solchen

Wiederholungen die Gewandtheit, Ursache und Wirknng, Veranlassung, Motiv und Zweck aufzufinden und zn
unterscheiden, genbt werden, Unter Leitung des Lehrers sollen die Schiller synchronistische Tabellen fiber die

allgemeine Weltgeschichte anfertigen, fiir die vaterlindische Geschichte auch kalendarische Tabellen,

Einige aus den Musterfragen, welche Tlowaiski seinen weit verbreiteten Handbiichern
angehiingt hat, konnen uns veranschaulichen, wie- sich der Unterricht der Instruktion ent-
sprechend gestaltet, Die Fragen sind besonders fiir schriftliche Arbeiten bestimmt. Aus der
alten Geschichte: Welche Liinder waren der Schauplatz der alten Kultur? Die Geschichte der Aegypter, der
Perser; Zusammenhang der Poesie und Religion mit der griechischen Mythenbildung, Zusammenhang zwischen
Mythen und Kunst (Anthropomorphismus); der Kampf der Aristokratie mit der Demokratie in den wichlizsten
Staaten Griechenlands; die griechischen Kriege bis zum Frieden des Anfaleidas: die bedeutendsten Vertreter grie-
chischer Kunst und Litteratur; griechische Philosophen und Philosophenschulen! das Verhiilinis der Sophisten zu
ihnen; die bedeutendsten Staatsminner Griechenlands in der Zeit des Verfalls: die wichligsten Eroberungen der
Rémer ausserhalb Italiens mit Beriicksichlizung der politischen und militirischen Einrichtungen der Gegner; der
Kampl des hellenistisch-romischen Heidentums mit dem Christentum; das hiiusliche Leben und die Beschiiftigung

der Griechen und Romer; welche Volker, Gegenden, Ansiedlungen des Allertums stehen in Zusammenhang mit



der russischen Geschichte. Aus dem Milttelalter: Die Schicksale Frankreichs und seiner Dynastien im Verlauf
des Mittelalters unter Bericksichtigung der wichtigsten historischen Daten und der Entwicklung der franzdsischen
Nationalitit; ebenso fiiv England, Deuatschland, Italien, Spanien, Skandinavien; desgleichen in Hezng auf die sla-
vischen Vilker mit Beriicksichtigung ihrer Christianisierung nach griechischem oder rtimischem Ritus; das Wesen
des westeuropiiischen Lelinswesens und seine Entwicklungsstufen; die Hussiten und die mittelalterlichen Sekten
im Kampf mit dem Papsttum; die wichtigsten Phasen in der Entwicklung der monarchischen Gewall in den ro-
manischen und germanischen Staaten; die wichtigsten Denkmiler der byzantinischen Bildung und ihre Beziehungen
zur slavischen Welt; die wichtigsten Schopfungen des Mittelatlers auf dem Gebiete der Politik, Kirche, Kunst, Ge-
gchichtsschreibung und Poesie.  Die Fragen fiir den ersten Kursus in der russischen Gesehichte
beziehen sich hauptsiichlich anf Jahreszahlen und bedeutende Minner.

Lehrbiicher. Der Verfasser der verbreitetsten geschichtlichen Lehrbiicher ist Prof.
D. [lowaiski, Mitarbeiter der ,Moskauer Nachrichten'* und Vorkimpfer des Panslavismus.
Sein Handbuch der russischen Geschichte, welches in der 4. Klasse gebraucht wird, zihlt
bereits 31 Auflagen, von seinem Handbuche der allgemeinen Geschichle in 3 Banden hat der
erste Band, 297 Seilen, bereits 20, der zweite, 304 Seilen, schon 19 Anflagen; ausserdem hat
er ein Handbueh der alleemeinen Geschichte in 1 Bande fiir die 4.—7. KI. verfasst. Das
Handbuch in 3 Binden soll in der 8. Kl zu erweiternder Wiederholung und besonders be-
gabten Schiilern zur Lektire dienen. Bilder fehlen, am Schluss ist eine Karte angefiigt. Der
Verfasser bemerkt, dass er Thatsachen bringen wolle und nicht ein Anhiinger jener Theore-
tilker sei, die, ohne einen festen Grund von Kenninissen historischer Thatsachen zu legen, mit
Hiilfe einer abstrakten und unverstindlichen Phraseologie ,die Schiiler aufkliren iiber die
Hauptideen der grossen geschichllichen Arbeit”. Die Darstellung zeigt, dass der Verfasser ein
Mann von klarem und umfassenden Geiste isl. Der Kiirze wegen beschrinken wir uns auf
eine Durchsicht des Handbuchs der russischen Geschichte fiir die 4. Klasse. Die Erziihlung
ist vorzugsweise eine biographische, doch ohne sich in Biographien aufzulisen. Das Buch zer-
fallt in 16 Abschnille, jeder davon in mehrere Unterabteilungen. Sagen, Anekdoten und

Treppenwitze sind mit Mass verwandt; aber auch ohne diese wiirde das Buch eine anziehende

Lektiire fiir die Schiiler bilden. Indem wir uns auf das Charakteristische beschrinken, ver-
suchen wir es durch eine Inhaltsangabe dem Leser von einem russischen Leitfaden eine Vor-
stellung zu verschaffen.

Die ersten Seiten des Buches enthalten einen Abriss tiber die Geographie und Ethno-
graphie Russlands. Aus dem Anfange dieses Buches erwithne ich die Einwanderung der Nor-
mannen Rurik und seiner Genossen in Russland. Sie wurden, wie die Chronislen erziihlen,
durch Abgesandte der Slaven feierlich eingeladen, nach Russland zu kommen, die Kdmpfe
zwischen den einzelnen Stimmen beizolegen und ober Land und Leute zn herrschen: ,,Unser
Land ist gross und reich, aber Ordoung ist nicht darin zu finden, sollen die Abgesandten ge-
sagt haben, kommt uns zu regieren.'* Nach tausendjihriger Entwickelung kénnte man iiber
Russland vielleicht noch gerade so urteilen.

Die Bekehrung der Russen zum Christentume gegen das Ende des 10. Jahrhunderts
wird nach einer alten Ueberlieferung recht naiv erzihll. Es herrschte in Kiew, der russischen
Hauptstadt im Mittelalter, Wladimir, spiiler der Heilige genannt. Nach seiner Bekehrung wurde
er durch die Heirat mit der griechischen Prinzessin Anna, einer Schwestes Theophanos, ein
Schwager des dentsehen Kaisers Otto II.  Zu ihm kamen Abgesandte der verschiedenen be-




nachbarten Violker, Deulsche, Mohamedaner von der Kama, Juden und Byzantiner, nm iln
zu bekehren. Die Religion Mohameds gefiel dem Fiirsten; aber als ihre Verkiinder das Ver-
bot des Weines vorbrachlen, antwortete er mit einem russischen Sprichworte: ,,Die Russen
trinken frahlich Wein, sie kénnen ohne den nicht sein.* Die Griechen hirte Wladimir auf=
merksam an; sie zeiglen ihm zugleich ein Gemilde, welches das jiingste Gericht darsiellte.
Seufzend sagte der Fiirst: ,Wohl dem, der zur rechten Seite stehen wird, wehe denen zur
linken!** ,Lass dich taufen, erwiderte der griechische Apostel, wenn Du unter den Gerechlen
stehen willst.**  Aber Wladimir verlangte trotzdem vorliufie Aufschub; darauf berief er die
Aecltesten von Kiew, seiner Hauptstadt, und wiinsehte ihre Ansicht dariiber zu hiéren. Diese
meinten, ,,jeder lobe seinen Glauben; deshalb solle er Abgesandte durch alle Nachbarlinder
umherschicken, damit sie die Religionen an Ort und Stelle priifen kénnten. Der Gottesdienst
in Konstantinopel imponierte den rossischen Abgesandien wegen seiner Pracht am meisten.
Aunsserdem empfahlen sie den griechischen Glanben durch die Bemerkung, dass Wladimirs Gross-
mutter ilin angenommen habe, und diese sei doch eine sehr weise Frau sewesen. Schliesslich
nahm Wladimir infolge eines Geliibdes bei der Belagerung einer griechischen Stadt in der Krim
das griechische Bekenutnis an, also in dhnlicher Lage, wie Chlodwig Christ wurde.

Aus dem russischen Mittelalter sind noch die Sehilderungen von der Grisse Nowgorods,
jener alten Fansastadt am Ilmensee, die Darstellung des russischen Handels in dieser Zeit, der
Verfassung. der kirchlichen Einrichtongen, der Heiligen und der zweihnndertjihrigen Mongolen-
herrschaft zu erwihnen.

Von Iwan dem Schrecklichen (1533 —1584), von der grisslichen Grisse und den ver-
riickten Streichen dieses echt orientalischen Despoten Leill der Verfasser eine stattliche Blumen-
lese mit. Wichtig unter ihm ist besonders die Einnahme von Kasan, bei der ithm ein deutscher
Ingenieur durch den Bau von Minen gute Dienste leistete, und der Beginn der rissischen
Eroberung in Sibivien durch den Kosaken Irmak. In seiner Jugend — sein Vater war friih
gestorben — hatte er an den Bojaren schlechte Erzicher und ein noch schlechteres Beispiel
gehabt. Mit besonderm Vergniigen quiilte er Tiere oder liess wilde Biren auf die Volksmenge
hetzen. Als Zar schlug er zeitweilig den Sitz seiner grausamen Herrschaft in einem Kloster
bei Moskau auf; dabei machte es ihm eine besondere Freude, tiglich zur kirehlich vorge-
schriebenen Stunde die Glocken zu liuten. Ein Absatz iiber seine Regierung zeigt die charak-
teristiseche Ueberschrift ,,Epoche der Hinrichtungen®.

Zwei Abschnitte des Buches sind ausschliesslich dem grossten Zaren Russlands, Peter
dem Grossen, gewidmet. Wie er in Zaandam als einfacher Zimmermann im friesischen Ar-
beitsgewand mit dem Beil in der Hand auf der Werft arbeitet, isl in sehr ansprechender Weise

als historische Thatsache erzihlt: ,Peters Liebe zum Meere und die Kimpfe gegen Asow*,

mit dieser Ueberschrift beginnt seine Biographie. ,[Es war sein grosstes Vergniigen, Schiffe
zu sehen, Leider aber besass Russland damals nur die Kisten des Weissen und des Kas-
pischen Meeres*. Eine richtige Konsequenz seiner rithrenden Liebe zum Meere ist es dann auch,
dass Peter im Verlauf seiner Regierung die Ostseekiiste erobert und dort St. Petersburg griindet.
Der letzte Absatz seiner Geschichte beschaftigt sich mit seinem Familienleben: dabei werden
die Herkunft seiner Gemahlin Katharina, ihre Erzichung in einem protestantischen Pfarrhanse
za Marienburg und ihre weitern Schicksale genan erzihlt.




Bei den Nachfolgern Peters, welche nur kurz behandelt werden, tadelt der Verfasser
die Einfihrung des Franzésischen als vornehme Umgangssprache und die Nachahmung der
Pariser Moden unter Elisabeth. Die franzésische Sprache verbreitete sich besonders durch die
zahlreichen franzosischen Erzieher; ,,da unter diesen sich viele Schneider und Lakaien befanden,
so waren die Friichte ihres Unterrichts nicht sehr erspriesslich.* Der michtige Einfluss der
Fremden am Hofe der schwachen Nachfolger Peters des Grossen, cines Biron, Miinnich, Oster-
mann, ist naturgemiiss dem patriotischen Verfasser ein Dorn im Auge, ihre Vertreibung unter
Elisabeth dagegen wird mit Genugthuung konstatiert.

In einem besonderen Absalze werden die beriihmten Schriftsteller und Kiinstler Russlands
und ihre hervorragenden Werke besprochen, unter ihnen Gogol, der Musiker Glinka, an anderer
Stelle der Geschichtsschreiber Karamsin, Es fehlen nur die neneren, sogar Turgeniew. Dem Metro-
politen Platon von Moskau, dem russischen Chrysostomus zur Zeit Katharinas II, der Grossen,
ist ein besonderer Absatz gewidmet. Von seinen Leistungen wird als Muster ein Teil der
Predigt aufgefiihrt, in welcher er Katharina nach einem Siege fiber die Tiirken begriisste. Als
Kaiser Josef Il. bei seinem Besuche in Moskau gefragt wurde, was ihm in der russischen Haupt-
stadt am meisten bemerkenswert vorgekommen sei, nannte er diesen Erzbischof. Aus der
Zeit Pauls L, dessen Ermordung auffallender Weise nicht erwihnt wird, sind die Thaten Su-
worows als eines echt nationalen Helden mit besonderer Vorliebe zeschildert. Dabei finden
sich einige bezeichnende Bemerkungen desselben. Als Paul L, ein Bewunderer Friedrichs des
Grossen, verschiedene militirische Binrichtungen Preussens nachahmte, sagte der Feldmarschall
unwillig: ,,Die Russen haben immer gesiegt iiber die Preussen, warum also solches von ihnen
annchmen?*  Schon vor dem Tode Katharinas IL wollte er gerne die Franzosen ziichtigen,
welche soeben ihren Kionig hingerichtet und die Republik eingerichtet hatten, und bat daher:
s Villerchen pascholl! lassel mich die Franzosen schlagen. Seine Taktik fasste er in drei
Worte zusammen: ,,Scharfblick, Schnelligkeit und Dreinschlagen®, Die Erfolge Russlands unter
Katharina 1. werden sehr eingehend dargestellt. Von Peter II1., ihrem Gemahl und von seinem
gewaltsamen Ende wird nur erwihnt, dass er ungeschickt in der Regierung gewesen sei, des-
halb zn Gunsten Katharinas abdankte und bald darauf starb, Im Alter von 14 Jahren war
diese Semiramis des Nordens nach Russlaud gekommen. Katharinas Geburtsort ist Stettin, wo
thr Vater, der Herzog von Anhalt-Zerbst, vor seinem Regierungsantritt preussischer General
und Statthalter war. Die Vergrosserung Russlands im Westen durch die Teilung Polens,
besonders aber die Eroberung der nérdlichen Kiiste des Schwarzen Meeres, wodureh der grosse
Linderkoloss auch in Siden Luft und Licht gewann, finden, ihrer ausserordentlichen Wichtig-
keit fiir die Geschichte Russlands entsprechend, eine ausfiihrliche Behandlung. Auch die
schriftstellerische Seite Katharinas findet ihre Beleuchtung; sie schrieb sogar Komédien und
lobte darin die gute alte Zeil. Der Krieg von 1812 wird der vaterlindische genannt und mit
Begeisterung dargestellt. Unter Nikolaus I erzihlt der Verfasser neben anderm kurz den
Polenaufstand von 1831, die Trennung Westrusslands von der unierten Kirche und die Ans-
gabe eines neuen Gesetzbuches ; ausserdem den Heldenmut der Russen im Krimkriege.

Von den Thaten Alexanders II. wird die Aufhebung der Leibeigenschaft und der
russisch-tiirkische Krieg von 1877 eingehender geschildert. Wegen der Befreiung der Bauern
wurde ihm der Titel ,,Oswoboditel* d. h. , Befreier** beigelegt, ,,Aber nicht allein die russi-
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schen Bauern von ihrem harten Joch zu erlosen, war dem Zar-Befreier beschieden'; diese
Worte leiten zu der Darstellung des russisch-tiirkischen Krieges iiber, der die Aufschrifl trigt:
Die Befreiung der Slaven auf der Balkanhalbinsel. ,,Die Bewohner gehiéren zu demselben
Stamme wie wir, ausserdem haben sie dieselbe Religion. Thre Unterdriickung durch die
Tiirken war deshalb von jeher fiir die Russen sehr betriibend.” Die Schlappen der Russen
in diesem Kriege, weleche mehrfach das Gespitt und die Schadenfrende des europiischen
Westens erreglen, sind einfach tolgeschwiegen. ,Die Bitte der Tirken um Frieden unter-
stiitzten England und Oesterreich, welche iberhaupt den Tiirken beistanden withrend der
ganzen Zeit dieser sog. orienfalischen Frage.! Nach der Aufzihlung der Friedenshedingungen
wird in Klammern hinzngefiigt : .,Den Anstrengungen Englands, Oesterreichs unter der ge-
schickten Leitung Preussens gelang es, die vollstindige Befreiung der Christen des Balkans zu
vereiteln.*

Das Ende Alexanders II. ist selbstverstindlich fiic den Unterricht in einer russischen
Schule ein sehr unerquicklicher Gegenstand; aber die Erinnerung daran ist noch zu frisch im
Gedichtnis der Mitlebenden, als dass der Verfasser die Ermordung des Zarven hitle verschwei-
gen konnen, wie er bei der Erwihnung vom Tode Peters III. und Pauls L ihre Ermordung
ohne irgend eine Andeutung ibergangen hat. Es blieb also hier kein Ausweg iibrigz, als die
Wirkung durch Schiinfirberei miglichst abzuschwiichen: ,,Verblendete und leichtsinnige Menschen
suchten falsche Lehren zu verbreiten und das Volk gegen die geheiligte Herrschaft anfzureizen.
Sie standen im Bunde mit den auswiirtizen Feinden Russlands, welche dort einen Aufstand
zu erregen suchten, um seine Macht zu schwichen. Als die ungliubigen Schurken bei dem
Volke keinen Boden fanden, schritten sie zum Morde, zuerst einiger hohen Beamten, dann
wagten sie sich an das Leben des Zaren selbst.* Aus der Regierungszeit Alexanders IIL ist
nur seine Thronbesteigung und Kronung mitgeteilt.

Die Ausbildung der Lehrer. Die russischen Universitiiten unterscheiden sich
im allgemeinen nicht wesentlich von den deutschen, nach deren Muster sie eingerichtet sind;
nur nehmen die Vorlesungen etwas mehr Riicksicht auf die Examina als in Deutschland. Von
studentischer Freiheit und studentischem Leben kann an den russischen Universititen keine
Rede sein.

Nordamerika.

Das Unterrichtswesen in den europiischen Staaten hat, was die Zahl der Klassen, das
Alter der Schiiler, das Ziel, die Aufgaben im geschichtlichen Unterricht betrifft, trotz vieler
Verschiedenheiten manches Gemeinsame, selbst wenn, wie in England, keine bindende Normen
vom Staate aufgestellt sind. In den Vereinigten Staaten dagegen ftrigt der Unterricht ein eigen-
artiges Geprige an sich. Freilich konnte man daran zweifeln, ob dieses Geprige ein so ein-

heitliches ist. dass sich ein Bild davon entwerfen lisst: so ist in der Geschichte nimlich von
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den Behorden nur vorgeschrieben, welche Viélker durchgenommen werden sollen; das Lehrziel,
die Methode und die Lehraufgaben kann sich jeder Lehrer mach Belieben selbst aufstellen.
Trotzdem zeigt der Unterrichtsbetrieb, entsprechend der einheitlichen Entwicklung des National-
charakters, eine Rethe von gemeinsamen Ziigen, die man als amerikanische bezeichnen kénnte.
Das Ziel ist mehr, als in irgend einem monarchischen Staate, ein politisches: Vorbereitung zur
thitigen Mitarbeit an den Aufgaben des Staalslebens durch Mitteilung der dazu erforderlichen
Kenntnisse und Aushildung amerikanischer Gesinnung. Daher wird nur amerikanische Geschichlte,
weil diese allein praktische Bedeutung hat, grindlich behandelt, in den Elementarschulen, wie in
den hoheren Lehranstalten. Dagegen soll der Untervicht in der alten Geschichte meiztens nur ein
oberflichlicher sein; doch fehlt es auch aunf diesem Gebiete nicht an tichtigen Darstellungen, wie
wir weiter unten sehen werden. Von der mittelalterlichen und modernen Geschichte wird
nur die englische eingehend beriicksichfigt. Auf Methode legt man weniger Gewicht als in Dentsch-
land (Vergleiche den Jahrvesbericht des amerikanischen Unterrichtsministers, Report of the com-
missioner of education '), fiir 1890 — 91, 5. 1076). Vielfach wird e¢ine naturwiichsige und
bequeme Unterrichtsweise angewandt; namlich einige Abschnitte des Lehrbuches zu Hause
auswendiz lernen zu lassen und das Gelernte in der Schule abzuhiiren, wie es auch vielfach
in England Sitte ist. Verschiedene Berichte tiber den Unterricht klagen, dass einige Lehrer zu
sehr auf die Unterhaltung und das Amiisement der Schiler Riicksicht nehmen, der Neigung
ihrer Schiiler folgend immer zu etwas Neuem eilen, ohne das Vorhergehende griindlich behan-
delt zu haben. Einige Lehrer fiillen die Zeit, welche nach der Wiederholung (recitation) des
Pensums iibrig bleibt, mit Unterhaltungen tber cricket und football, fiber Boxen und dergleichen
aus. Die in Dentschland geborenen Kollegen unterrichten meist nach deutseher Methode,
dabel tragen manche in deutscher Sprache vor und lassen in englischer wiederholen, oder
umgekehrt.

In Nachfolgendem wversuche ich, die wichtigsten Ziige, welche die Eigenart des ameri-
kanischen Geschichtsunterrichts ausmachen, an einer konkrelen Erscheinung vorzuftihren, nim-
lich an dem Baltimore City College, dem stidiischen Gymnasium von Ballimore. Es ist die
vornehmste von den hoheren Lehranstalten der Stadt; die baulichen Einrichtungen, die Aus-
stattung der Riume ist musterhaft; jeder Schiiler, wenigstens in den obern Klassen, sitzf anf
einem Stuhle und hat ein Pult vor sich stehen; Biicher, Papier und sonstige Utensilien werden

von der Stadt geliefert, Schulgeld bezahlen nur die aunswirtigen Schiiler. Dieses ist im Nord-

" Jihrlich erscheint ein Bericht des Unterrichtsministers; die letzte Ausgabe, fiir das Schuljahr 1890/91,
ist im Jahve 1894 erschienen: sie enthilt in zweli Oktavbinden 15449 Seiten. Wie alles in Amerika grossartip ist,
so auch diese Jahresberichte. Die von 1890/91 enthalten eingehende Nachrichten iiber das pesamte amerikanische
Unterrichtswesen, viel Statistisches, Abstimmungen und Briefe von Gelehrten (z. B. von Zarneke, Haeckel)
iiber vorgelegte pidagogische Fragen, das Unterrichtssystem Frankreichs, Italiens, Englands, Schottlands, Irlands,
Russlands, Koreas, Japans und Australiens: das Studium des Rechts in den Lindern Europas, im spanischen
Amerika und in Japan; die Kindergiivten in verschiedenen Liindern Europas; die technischen und industriellen
Schulen. Die meisten Artikel haben aber vorzugsweise nur ethnographisches Interesse, weil sie nicht eingehend
genug sind; ein bedentendes pidagogisches Interesse dagegen haben dicjenigen Aufsitze des Berichies, welehe sich
mit einzelnen Fichern beschiftigen, wie es in Preussen in den Berichten iiber das deutsche Unterrichtswesen von
Rethwisch geschieht, Fir die wichtigsten Linder hat das Ministerium Spezialisten.
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osten der Vereinigten Staaten allgemein Sitte. Die Anstalt zéihlt fiinf Jahrginge oder Klassen ');
die Sehiilerzahl befrug im Jahre 1892/93 im ganzen 509, davon gehorten 92 dem untersten,
29 dem obersten Jahrgange an. Die Knaben, welche in die unterste Klasse eintreten, miissen
wenigstens 14 Jahre alt sein und die oberste Klasse einer stidtischen Elementarschule erreicht
haben. Wer eine der zahlreichen Privat- und Volksschulen besuchf hal, muss sich einer Pri-
fung unterziehen, und zwar im Buchstabieren, Lesen, Schreiben, in der Grammatik, im Auf-
satz, in der Arithmetik, Algebra bis einschliesslich der quadratischen Gleichungen mit einer
Unbekannten, in der Geographie, Geschichte der Vereinigten Staaten, Physiologie und Elemen-
tarphysik ?). Das Zeugnis der Reife berechtigt zur Anstellung als Lehrer an einer Elementar-
schule und zur Immatrikulation bei der Universitiit. Der Unferricht wird erteilt von 14 Pro-
fessoren und dem Direktor; es sind simtlich Fachlehrer. Die Zahl der Unterrichlsstunden be-
trigt in der untersten Klasse wochentlich 22, in der obersten 30. Die Unterrichisgegenstinde
sind, wie aus dem jihrlich erscheinenden Programm und aus dem von der Behorde festgesetzten
Lehrplane (von 25 Zeilen) ersichtlich ist, Englisch, Deutsch, Latein, Griechisch (fakultativ),
Geschichte, Schreiben, Buchfithrung, Mathematik, Geomelrie, Trigonometrie, analytische Geo-
metrie, Rechnen, Physiologie, Chemie, Naturwissenschaften, Astronomie, Rhetorik, Zeichnen,
Nationalékonomie und Staatsverwaltung, in der 5. Kl: ausserdem 2 Stunden wichentlich Er-
kenntnistheorie. Die technischen Ficher werden nur in den unteren Klassen gelehrt. Die
Schiilerbibliothek ziihlt fiber 7000 Binde.

Was nun den geschichtlichen Unterricht anbelangt, so war die Verteilung des Pensums
im Jahre 1892/93 folgende: in der untersten Kl. wurde die Geschichte der Vereiniglen Staaten
von ihrer Unabhingigkeit an bis jetzt durchgenommen und die Verfassung eingeprigt; wichent-
lich 2 Stunden wurden auf die englische Geschichte verwandt. Die 2. Kl. beschiftigte sich,
den Lehrplinen entsprechend, mit der réimischen Geschichte nnd mit der Verfassung des Staates
Maryland, zu dem Baltimore gehort. In der 3. Kl., in weleher der Unterricht in der griechi-
schen Sprache beginnt, wurden die Vilker des Orients und die Geschichie Griechenlands durch-
genommen; jeder Schiiler hatle flir jedes Quartal einen Aunfsatz fiber geschiehtliche Themata
zu schreiben, und zwar einen aus der alten, einen aus dem Mittelalter, einen aus der moder-
nen europiischen, einen aus der amerikanischen Geschichte.

Im 4. Jahrgang tritt der Unterricht iiber Staatsverwaltung (ecivil governement) an die
Stelle des geschichtlichen; es wurde ein Buch iiber diesen Gegenstand gelesen; ausserdem
wurden Vorlesungen gehalten und Aufsiitze (ber historische Themata geliefert. In der 5. Kl.
wurden politische Oekonomie im Anschluss an ein Lehrbuch durchgenommen; es wuorden Auf-
sitze tiber soziale Fragen verfasst, Straf- und Besserungsanstalten besucht und dariiber Berichte
angefertigh. Tm zweiten Halbjahr wurden Vorlesungen iiber konstitutionelle Geselzgebung nnd
iiber die Geschichlte des 19. Jahrhunderts gehalten. Fir Geographie findet sich keine Unter-
richtsztunde.

'} Die meisten amerikanischen Anstalten zihlen nuw 4 Jahre, manche nur 4 Halbjahre,

") Man braucht aus diesen hohen Anforderungen nicht den Schiuss zu ziehen, dass die Elementar-
schulen Baltimores mehr leisten, als die in Preussen; vielmehr stellte der Bericht der Stadt Baltimore vom Jahre
1891 die preussischen Volksschulen als unerreichtes Muster, als die besten der Welt hin wegen der vortrefflichen
pidagogischen Vorbildung der Lehrer; die Stadt will ein Lehrerseminar nach dem Muster der prenssischen ein-
richten; teachers make the school®, heisst es daselbst mit Recht.
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Das Buch, welches fiir den Unterricht in der Geschichte der Vereinigten Staaten an dem
Baltimore City College benutzt wird, ist von dem Universititsprofessor A, Johnston verfasst. Die
Ausstattung des Buches, Papier, Druck, Bilder, ibertrifft an Eleganz alle europiischen Unter-
richtshiicher, die ich kenne; 7 Karten in farbigem Druck und 43 in den Text gedruckte
Kirtehen schmiicken das Bueh; die Zahl der Bilder betrigt 160, darunter die Abbildungen
samtlicher Priisidenten, die Siegel aller Staaten, der king cotton (Kénig Baumwolle) und ver-
schiedene Landschaften, Die Einleitung macht uns bekannt mil den verschiedenen pida-

gogischen Strimungen in Bezug auf die Auswahl der Lehraufgaben und die Methode. Die

Ziele, welche viele Verfasser von geschichtlichen Lehrhiichern sich stellten, ssen sich entweder nicht erreichen,
oder es sind verkehrte, Es giebl eine Masse von Lehrhbiichern, welche in anziehender Weise den Schiilern in dem
Alter, in welchem die Phantasie vorherrscht, Geschichten erzihlen. Das ist nicht der Zweck des Geschichts-

iifte auszubilden; das lisst sich

nnterrvichts. Die Geschichte ist vielmehr eine Arbeit und ein Mittel, die (Geistes
niclit dureh Geschichtenerzihlen erreichen. Dabei beschiiftigen sich die meisten Biicher vorwiegend mit der am

wenigsten wichtizen Zeit, mit der kolonialen Periode, mit Indianergeschichten; dagegen wird die Hanptsache, die

Geschichte der Versinigten Staaten  seib ilirer |,'||;L]1J|iin:_{i',_rk nur oberflichlich behandelt. Der Grund, welehen
man gewdhnlich fir die Empfehlung solcher Biicher anfiihrt, ist der, dass sie den Sinn des Schillers zur Nach-
eiferung soleher Heldenthaten anregen, Die meislen aber haben ja in ihrem Leben keine Gelegenheit zu grossen

Thaten : es sind keine Kolonien mehr zu griinden. Dagegen sollen sie aus der Geschichle lernen, wie man die

Pllichten eines guten Stantsbiirgers erfiillt; jeder wird spiter seinen Entschluss fassen miissen, um iiber Fragen

abzustimmen, deren Verstiindnis eine gewisse Kenntnis von politizschen, finanziellen und wirtsehaftlichen Problemen
voranssetzt, Die Behandlung soleher Probleme muss im Anschluss an die Ereignisse der amerikanischen Ge-
schichte erfolgen; hierin liegt die beste politische Schulung fiir den kiinfligen Staatshiirger. Daher wird in diesem
Buche (von Johnston) bei der Auswahl des Stoffes besonders darauf gesehen, welche Ereignisse die verantworl-
lichen Aufgaben eines Staatsbirgers ins rechte Licht setzen, sei es fir die Gegenwart oder fiir die Zukunft. Aus
der kolonialen Zeit sind deshalb nur solche Ereignisse aufgenommen, welche zur nationalen Geschichte gehdren.
Bei der Erzihling der amerikanischen Kriege ist besonders von den Ursachen, Feldzugsplinen und Folgen die
Rede: die Darstellung will dagegen nicht einen Katalog von Gefechten und Generiilen liefern, deren Namen die

Kipfe wverwirren. Das Buch ist kein Geschichtenbuch, soll aber auch kein Bilderbuch sein, Karten in reicher

Fiille hilden denm berechtigten Schmuck eines chichtlichen Lehrbuches. Dagegen sind nur Bilder aufgenommen,

welche sich auf die im Texte vorkommenden Personen und Dinge beziehen; mit Bedauern ist dieses geschehen,
als eine Konzession an das herrschende Vorurteil, welches meint, ein Schulbuch konne nicht die Aufmerksamkeit
erregen, wenn es ohne [llustrationen erscheine®). Hoffentlich kommt bald die Zeit, dass der Raum in einem
Lehrbuch besser ausgenutzt wird, als jetzl, wo der Durchschnittsschitler die Bilder und den leeren Raum daneben
mit allerlei graphischen Zusitzen seiner Feder verunstaltel.

Die herrsehende Stellung, welche Nordamerika bereits erveicht hat, machl es klar, dass der kinftige

Biirger angeleitet werden muss, mehr an die Aufgaben der Gegenwart, als an die pittoresken Ereignisse der Ver-

gangenheit zu denken®) Das gewaltige Staatsgebiiude Nordamerikas wichst mit einer solchen Schnelligheit, dass

jeder Biirger das (Gefiihl der persénlichen Verantwortung in sich t n muss. Dieses Buch soll ein Versuch sein,

die jungen Amerikaner zu .guten Biirgern® (good citizens) zu machen. Dieser (edanke, welcher der Darstellung
zu Grunde liegt, wird jedem Freunde einer guten Erziehung sympatisch sein.®
Soweil die Einleitung. Der Schlussgedanke, bei dem der Verfasser wohl mit Recht
bei den Amerikanern keinen Widerspruch erwartet, spricht klar das Ziel aus, dass jede Re-
') Sehr bezeichnend und wohl der Wirklichkeit entsprechend! Freilich kann man von Knaben im Alter
von 14 Jahren kein Interess

2 fiir wirtschaftliche, gesellschaftliche und politische Fragen verlangen. Daher ist des

Verfaszers Konzes

ion an das herrschende Vornrteil sehr weitgehend; das Buch mit seinen 160 Bildern ist in
Wirklichkeit doch ein Bilderbuch geworden.

®) Deshalb wird die Geschichte unserer Zeit am eingehendsten hehandelt,
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gierung bei der Abfassung cines Lehrplanes sich steckt: die Schiler sollen gute Staatshiirger
werden in des Wortes edelster Bedentung. Freilich verbindet jeder Staat nach seiner Ver-
gangenheit und Verfassungsform mit dem Begriff eines guten Slaatsbiirgers einen verschiedenen
Inhalt und wahlt deshalb andere Mittel. Unserm Amerikaner schwebte dasselbe Ziel vor, das
der verstorbene Direktor Martens aussprach: ,Der Geschichtsunterricht anf den héheren Lehr-
anstalten hat die Aufgabe, den allbeherrschenden Begriff der Verantwortung als Staatsbewusst-
gein 711 lehren und zum unverlierbaren Besitz des Einzelnen zu machen.* Nur die Fassung
des Gedankens in diesem padagogischen Deutsch erscheint als verungliickt, so dass die Forde-
rung von Martens sich als iibertvieben darstellt. Aber auch ohne diese rigorose Fassung konnte
er nicht erwarten, dass die Versammlung von deutschen Historikern, welche nicht vorwiegend
praktische Ziele, wie die Amerikaner, im Auge haben, in Miinchen (1893) seine Auffassung zn
der ihrigen machen wiirde.

Der Vorrede, welehe sich besonders mit der Auswahl der Lehraufgaben befasst, folgen
methodische Winke fir die Lehrer (sugrestions to teachers): .Mit Riicksicht auf die Geographie sind
Fragen iiber die Orte, welche im Text erwihnt werden, beigefiigh. Die Karten des Buches sollen von dem
Schauplatz der Ereignisse eine Vorstellung geben. Erspriesslicher ist aber die Benutzung eines Schulatlanten;
diesen soll der Schiiler bei der Wiederholung gedffnet vor sich liegen haben, um nach ihm geographische Fragen
zu  beantworten. Die Darstellung des Buches beriicksichtigt nach Méglichkeit den Grundsatz geographischer
Gruppierung'), Demnach werden die Operationen eines Krieges und andere sich iiber mehpere Staaten erstreckende

Vorginge in jedem geographischen Bezivk fiir sich dargestellt; durch Hinweise auf die Paragraphen, welche die

Erginzung bilden, wird die Verkniipfung der ecinzelnen Glieder zu einem Ganzen ermdglicht. Die geographische
Einheit erschien nimlich wichtiger als die genaue Reihenfolge der Ereignisse in der Zeit; doch stehen am Ende
jedes Kapitels chronologische Uebersichten. So haben Geographie und Chronelogie, .die heiden Angen der Ge-
schichte®, hoffentlich ihre richtige Stelle bekommen. Fiir den Druck sind zweierlei Typen verwandt; die Davstel-
lung in grosserm Druck ist for recitation; der kleinere Druck enthiilt Details und Statistisches und ist for rveading
{Liesen), Eine bedentende Masse statistischen Materials liess sich nicht entbehren, zumal das Buch manchem auch

spiiter im Leben ein politischer Ratgeber sein soll. Cross-references (Hinweise, Riickblick, Ausblick) sind in

grosser Zahl und zwar in jedem der 953 Paragraphen des Buches angewandl, da solche, wie jedem Lehrer be-
kannt ist, ein vortreffliches Hilfsmattel fiir das Geschichlsstndium bilden.

Jedem neun in den Bund eintretenden Staate ist eine besondere Geschichte gewidmet; jeder Schiiler
braucht aber nur die seines eigenen Staates herzusagen. Fragen finden sich am Fusse jeder Seite. Stichworte,
welche in kiivzester Fassung den Inhall angeben, finden sich an der Spitze jedes Paragraphen. Fir jede Lektion

soll der Schiller die Stichworte aufschreiben und darnach seine Aufgabe hersagen. Bei grissern Wiederholungen

goll der Lehrer die Stichworte angeben, und dann der Schiiler den Inhalt erzihlen. Fiir den Unterricht kann ein
Buel nur das Skelett enthalten, das der Lehrer mit Fleisch und Blut ausfiillen soll. Dagegen muss ein Lehrhuoch,
welches die Avbeit des Lehrers zu leisten verspricht oder versucht, als misslungen betrachiel werden; ein Lehr-
buch kann nur die Arbeit des Lehrers unterstiitzen.®

Indem wir nun zu der Darstellung selbst iibergehen, machen wir aof die fiir einen
deutschen Pidagogen interessante Thatsache anfmerksam, dass das Buch von Johnston zu-
gleich in Elementarschulen und in héheren Lehranstalten benutzt wird, TFreilich fir einen

'} Wegen der vielen einzelnen Staaten, welche in gewisser Weise eine szelbstindige (Geschichte haben,
izt diese Methode wahl angebracht, In dem Bericht der Stadt Cleveland vom Jahre 1871 wird diese Methode
auch fiir die Darstellung der Wellgeschichte vorgeschlagen: die Geschichte des Nilthales, der Mittelmeerlinder (bis
zu den Kreuzziigen), die atlantische Gruppe (Frankreich, England, Amerika), die binnenlindische Gruppe. Ebenda
wird auch die rilekschreitende Methode schon besprochen, aber zurtickgewiesen, weil der Schiller die komplizierten

Vorgiinge der Gegenwart nicht versteht.
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deutschen Lehrer macht das Buch trotz seines Umfanges von 412 Seiten einen sehr elemen-
taren Eindruck; es ist eine Art von Katechismus. Jeder Paragraph der 21 Kapitel, in
welche das Werk zerfillt, enthalt in zusammenhingender Darstellung die Antwort auf eine
Reihe von Fragen, welche am Fusse der Seite stehen; kein Paragraph filll eine Seite aus,
viele bestehen nur aus 10—20 Zeilen. Zum Nachdenken, zu selbstindiger Gruppierung regen
die Fragen nicht an, nur das Gedichtnis wird in Anspruch genommen; es ist eben die
amerikanische Unterrichtsmethode mach englischem und franzdsisechem Vorbilde mechanisch
und gedichinismissig, wie Direktor Sehlee in seinem interessunten Aufsatz {iber das dilent-
liche Schulwezen in den Vereiniglen Staaten von Nordamerika (Programm des Altonaer Real-
gymnasiums 1894), S. 11 mit Recht vermerkt. Als Beispiel nehmen wir § 1. Der Text ist
die Antwort aul drei Fragen: 1) in welchem Teile der Welt liegen die Vereinigten Staaten?
@) welches war der Zustand des Landes vor 400 Jahren? 3) wie hat sich derselbe seitdem
verindert? Antwort: ,Die Vereinigten Staaten von Amerika umfassen den mittlern Teil von
Nordamerika. Vor 400 Jahren war dieses Land den Bewohnern der astlichen Halbkugel unbekannt. Seine Seen,
Fliisse und Berge waren gerade so, wie jetzt. Die Oberliiiche des Landes hat sich wenig geiinderl; nur die Wilder
sind gelichtet. Aber die grossen Stiidie, die Eisenbahnen, Telegraphen und alle Arbeiten der Kultur fehlten. Aus
piner Wildnis ist das Land zom Wohnsilz einer der michtigsten Nationen der Erde geworden: die Erzihlung
dieser Umgestaltung ist die Geschichte der Vereinigten Staaten. IDlie Darstellung in den einzelnen Para-
graphen ist nicht iibel. Besonders die Zeit von 1492—1775 (S. 1—97) ist zu einer inter-
essanten Darstellung verarbeitet; sie enthilt die Entdeckung, die Besiedlung, die Kolonisation
hiz 1750, die englischen Kolonien im allgemeinen, im besondern (jede der 16 Kolonien wird
fiir sich behandelt), die Geschichte der Kolonien von 1750—63, die franzisischen Kolonien,
der Stand der Kolonien im Jahre 1763, die Reibungen mil dem Mutterlande von 1763—75.
Dagegen ist es dem Verfasser in der darauf folgenden Darstellung nicht gelungen, die vielen
Abschnitte zu einem znsammenhingenden Ganzen zu verschmelzen; es sind Bausteine, ohne
Mirtel aufeinander geschichtet. Daher giebt das Bueh kein anschauliches Bild der ameri-
kanischen Entwicklung,

Was der Verfasser unter geographischer Gruppierung versteht, sehen wir besonders
deutlich an seiner Darstellung des Unabhiingigkeitskrieges; das Inhaltsverzeichnis fir diese
Periode lautet nimlich: die Entstehung der Republik, die Ereignisse in Boston, in Kanada, in

England und an der Kiiste, die Unabhingigkeitserklirung, die Ereignisse in den mittleren

Staaten von 1776—78, Bourgoynes Expedition 1777, Frankreichs Hilfe 1778, die Ereignisse
im Norden 1778 —83, auf dem Ozean 76—83, im Siiden 78-—81, Yorktown 1781, Friede 1783.

Von Washingtons Prisidentschafll an umfasst jedes Kapitel fast ausnahmslos die Re-
giernngszeit eines Priisidenten; eine rein mechanische Einteilung, da nur mit wenigen neuen
Prisidenten ein Wendepunkt in der amerikanischen Entwicklung beginnt. Von einem dieser
Kapitel stellen wir hier die Stichworte zusammen: § 908 James Abram Garfield, 904 Garfields Tod,
010 die Beform des Civildienstes, 911 die Yorktown -Feier, 912 schiidliche Naturereignisse, 913 die Mormonen,
914 die Unruhen in Cincinnati, 915 der allzemeine Wohlstand, 916 der Tarif von 1883, 917 die Wahl des Prii-
sidenten im Jahre 1894, 918 Arbeiterunruhen ), 919 das Auftreten des Priisidenten gegen die Missbriuche, 920

'y Ueher die Entstehung der sozialen Frage sagi der Verfasser: der Wohlstand des Landes war kolossal

gestiezen : auch die Zahl der reichen Minner vermehrle sich stets. Wenn jedoch ihr Reichtum unter alle Mit-
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Geselz fiber die Wahl des Priisidenten, 921 Gesetz iiber die Eisenbahngesellschaften, 922 auswirtige und Schiffs-
angelegenheiten, 923 neue Staaten, 924 Ringe, 925 die Priisidentenwahl von 1383 Das Buch ist, wie man
sieht, keine systemalische Geschichte; die Ereignisse sind behandelt, wie sie der Reihe nach
auftreten, ohne dass auf die Gruppierung nach dem innern Zusammenhang gebiibrend Rick-
sicht genommen ist; es erinnert an die Chroniken des Mittelalters.

Mit der Wahl des Priisidenten Harrison schliesst die Erzihlung; auf der folgenden
Seite erblicken wir das Slernenbanner und das Wappen der Vereinigten Staaten in farbigem
Druck. Ein Schlusskapitel giebt einen Riickblick auf die amerikanische Entwicklung. Voll
Stolz und Begeisterung wird die Geschichte Nordamerikas mit der anderer Vilker verglichen.
Noch hiher schligt das Herz des Amerikaners, wenn er an die Zukunfl denkt: ,Die Bevolke-
rung zihlte im Jahre 1880 mehr als 50 Millionen; China, Britisch-Indien, Russland haben mehr Einwohner, aber
die Volker in diesen Lindern sind blos bedeutend der Zahl nach; dagegen sind die' Amerikaner bedeutend auf
allen Gebieten der Kultur. Die Bevélkerung verdoppelt sich alle 25 Jahre; demnach wird die Bevilkerungsziffer
im Jahre 1905 anf 100 Millionen, 1930 auf 200 Millionen gestiegen sein. Sachkenner meinen, dass ungefihr 800
Millionen in den Vereinigten Staaten wohnen konnen; diese Zall wird im Jahre 2000 erreicht sein. Die Macht
unseres Landes steigl aber nicht blos durch die Zunahme der Bevilkerung: jedes Jahr fabriziert man 1 Million
Niihmaschinen: sie konnen die Arbeit von 12 Millionen PFrauen leisten. Ebenso ist es mit den Dampfmaschinen
fiir die Minner. Wenn nun die Nation 200 Millionen zihlen wird, so bildet sie, unterstiitzt von den®Kriften des
Dampfes und der Elektrizitit, eine Macht, wie sie niemals in der Well bestanden hat und nirgends sonst sich
entwickeln kann.”

In dieser rauschenden Zukunftsmusik lisst der Verfasser keinen Misston erklingen, das
prunkvolle Bild zeigt keine Schatten; er will seine Schiler mit einem hochherzigen Optimis-
mus erfiillen, der ihre Begeisterung fir die Nation, ihre Liebe zum Valerlande und ihre Thai-
kraft wachrufen soll. Dagegen werden in der geschichilichen Erzihlung selbsl Heldenthaten
wie Sehwiichen und Schandthaten mit derselben kiihlen Objektivitit registriert. Im Gegensalz
dazu ist bei uns der Inhalt der meisten Lehrbiicher zu optimistisch; die Folge davon ist, dass
viele nach dem Eintritt ins biirgerliche Leben die Gegenwart zu pessimistisch beurteilen, wenn
sie in ihr niecht lauter Heldenthaten sehen.

Nach dieser Schilderung stellt der Verfasser die Ursachen der grossartigen Entwick-
lung zusammen: die freie Verfassung, die politische Gleichberechtigung aller Birger vom ,,Sohne
des Priisidenten bis zum Kuhhirten®, die gute Schulbildung, die Energie und harte Arbeit als
spezilisch amerikanische Charaklereigenschaften. ,,Bis 1861 hielt man die Amerikaner fir
blosse ,,Dollarjiger'* und die Habsucht fiir die alleinige Triebfeder ihres rastlosen Handelns;
der Krieg offenbarte auch die Tugenden der Tapferkeit und Aufopferung fiir das Vaterland.”
Zu erwihnen ist auch noch die ,noble Gesinnung (honesty) des Amerikaners und seine Zu-
verlissigkeil beim Kreditnehmen'*; ebenso sein Gemeinsinn: in andern Lindern glaubt man,
bei allgemeinem und gleichern Stimmrecht wiirden die Abgeordneten zu sehr aul den Geld-
beutel der Steuerzahler Riicksicht nehmen ; in Amerika dagegen wurden die Abgeordneten vom

Volk gedriingt, die Steuern zu erhdhen, damit die Staalsschulden abhezahlt werden kdnnten.

Der Naturreichtum des Landes ist neben der Ttchtigkeit der Bewoliner die Quelle des Wohl-

bitrger verteilt wiirde, kénnle jeder nur ein wenig bekommen. Aber der Anblick des bequemen und vergniigten
Lebens der Wohlhabenden brachte viele Arbeiter zn der Ueherzeugung, dass sie schwerer arbeiteten als nétig sei.
Sie verlangten kiirzere Arbeitszeit und hithere Lishne.




standes. Daher sollen die Kinder lernen, dass fiir die Amerikaner keine Schwierigkeit un-
tiberwindlich ist.

In den drei letzten Paragraphen warnt der Verfasser die kiinftigen Burger eindring-
lich vor demn Missbrauch ihrer gewaltigen Macht: Wenn die Nordamerikaner im nichsten Juhrhundert
Heere riisten und Flotten bauen wiirden, um die ganze Welt zu erobern, so kinnte sie kein Volk der Erde daran
hindern : aber es wire der Anfang vom eigenen Untergang. Deshalb soll friedliche Arbeit auch ferner die Losung
sein: wer von den Sehillern dann sein Alter auslebt. der wird die Vereinigten Staaten geachtet und geehrt sehen,
wie nie eine andere Nation geehrt worden ist; er wird sich belohnt fithlen in dem Bewussisein, dass auch er
seinen Anteil an der Arbeit gethan hat.

Der Anhang enthilt die Unabhiingigkeitserklirung im Auszuge, die Verfassung und
statistische Tabellen iiber das Anwachsen der Bevilkerung in den einzelnen Staaten von 1790
an, schliesslich ein alphabetisches Sachregister.

Nach dieser Besprechung von Johnstons Geschichte der Vereinigten Staaten will ich
noch kwz eingehen auf das Lehrbuch des Baltimore City College fiir orientalische und griechische
Geschichte: er zeigt nicht in demselben Grade den amerikanischen Typus, trigt aber auch ein

s Geprige. Der Verfasser ist P. V. N. Myers, Professor der Geschichte und Na-

eigenartig
tionalokonomie an der Universitit in Cineinnati Die neueste Auflage (357 Seiten in kl. 8%)
ist von 1892, die erste von 1888. Das elegant aunsgestattete Werk reprisentiert sich nach
Format, Einband, Papier, Druck und Bildern, wie ein hochelegantes Prachtwerk eines vor-
nehmen Salons,  Als Autoritiiten, an deren Forschungen das Werk sich anschliesst, werden
Sawlinson, Sayce, Wilkinson, Brugsch, Grote, Curtius, William Smith angezeben; 7 far-
hige, den Text unterbrechende Karten and 55 nach sachlichem und kinstlerischem Werte auns-
gesuchte Holzschnitte zieven das Buch; die Bilder entstammen Pran gs History of Art und
Oskar .
schichte des vealen, innern Lebens der Nationen, ihrer Fortschritte in Kunst, Wissenschaft,

oers Wellgeschichte, Das Werk soll, wie der Verfasser sagl, besonders eine Ge-

Religion, allgemeiner Bildung sein, das Werden der Ideen und Einrichtungen vorfiihren, indem
es die wichtigsten Fiaden anf diesen Gebicten zu einer fortlaufenden Erzihlung verwebt, Diese
heginnt mit einer Uebersicht iiber die Zustiinde der prihistorischen Zeit, tiber die Kultur der
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Arier und ihre Bedeutung fiir die weitere Entwicklnng der Menschheit. Kapitel II (5. 34
beschiftigl sich mit den alten Aegyptern, ihren Gesellschaftsklassen, ihrer Religion, ihren Sitten,
Bauwerken, Leistungen auf den Gebieten des Handwerks, der Kunst und der Wissenschaflen.
Alles Anckdotenhafte ist weggelassen; die Darstellung ist klar, fliessend und anziehend. In
dhnlicher Weise werden die anderen Vilker des Orientes behandelt.

Der zweite Teil des Buches (S. 152—357) beschiftigt sich mit der Geschichte der
Griechen. Nach einem einleitenden Kapitel iiber Land und Leute, dber den Einfluss des Landes
auf die Geschichte, iiber die von Kleinasien iibernommenen Keime orientalischer Kultur, iiber
den griechischen Genius, den lokalen Patriotismus, iber die Stadt als politische Einheit, tiber
Hellenen und Barbaren, iiber die Heldensagen und die Kulturverhidltnisse in der heroischen
Zeit, bespricht der Verfasser in dem folgenden Kapitel die Religion und die religidsen Ein-
richtungen der Griechen, ihre Lehre von der Eifersucht der Gotter und das Recht der Schutz-
flehenden. Um anderes zu iibergehen, erwithne ich noch, dass der Verfasser iiber das Ziel

der spartanischen Staatseinrichtungen — Ausbildung der Spartaner 2zu einem VYolke wvon
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Kriegern — das richtige Urteil fillt: ,,Die Geschichte Spartas lehrt, wie leicht es fiir eine
Nation wie fiir ein Individuum ist, seine Krifte zu missleiten, die hiheren den niederen zu
unterwerfen. Sie illustriert die Thatsache, dass nur solche Nationen, welche das Héchste und
Beste im Menschen zu entwickeln streben, zum Forischritte in der Geschichte beitragen; Sparla,
im Gegensatz zu Athen, hat der Nachwelt kein Erbteil hinterlassen.* In dem Abschnitt dber
die Entwicklung Athens ist die Sechrift des Aristofeles iiber den athenischen Staat benutzt.
Die Perserkriege sind dargestellt wie in unsern Lehrbiichern ; dagegen ist die Geschichte von 479
bis 431 weit interessanter behandelt, als in irgend einem deulschen Leitfaden. Ein eigenes
Kapitel wird der Staatsleitung des Perikles gewidmet. Ueber sein Ziel in der innern Verwal-
tung meint der Verfasser: ,Es war die Lieblingsidee (fixed idea) des Perikles, dass in einer
Demokratie nicht bloss eine gleiche Verteilung der politischen Rechle unler alle Klassen statt-
finden masse, sondern auch eine gleiche Lage in Betreff der Miltel und Gelegenheit, dicse
Rechte auszuiiben, sowie eine gleiche Teilnahme aller an den Annebmlichkeiten des gesell-
schaltlichen und geistigen Lebens. Durch eine solche Gleichstelloing wollte er den nicht ge-
rechtferticten Einfluss der Reichen iber die Armen vernichlen, Klassenhass und Zwictracht
verbannen.* Dies misshilligt der Amerikaner ebenso, wie die Politik der Athener gegen die
Bundesgenossen, die sie als ihre Sklaven ansahen. Freilich verkennt er nicht, dass eine Union
der griechischen Staaten auf Grund der Gleichberechtigung wohl fiir jene Zeiten unmiglich
war; sie wiirde allerdings, so meint er, die Geschichte Boms mit dem ersten Jahrhundert
v. Chr. beendigt haben.

Die mazedonische Geschichte wird als Fortsetzung der griechischen bhehandelt.  Ueber
Alexander d. Gr. heisst das Urteil nach einer eingehenden Wiirdigung seiner Tugenden und Fehler:
»oein Genius war grosser als sein Charvakter. Die weitreichenden Folgen seines gewalligen
Auftretens, die Hellenisierung des Ostens, die Moglichkeit der Ausbreitung des Christentumes,
die Wiederentdeckung des Seeweges zwischen BEuropa und Indien, werden hervorgehoben;
sletztere sieht der Geschichtssehreiber Ranke mit Riicksicht aunf ihren Einfluss auf Handel und
Verkehr als eine der wichtigsten Folgen von Alexanders Eroberungen an.* Die verderblichen
Folgen sind aber ebenso weilreichend: anf Griechenland wirkte der Orient entsittlichend,
Griechenland entsittlichte Rom, so war die Kultur des Altertums unterminiert.* ,Nach der
Geschichle der Diadochen kommt der Verfasser zu dem Ergebnis, dass die Unfihigkeit der
Griechen, sich [iir grosse politische Ziele zu einigen, die Ursache ihres Unterganges war. In
den folgenden 4 Kapiteln 10st er die ,angenehmere Aufgabe, die glinzendere und grossarligere
Geschichte des kiinstlerischen und intellektuellen Lebens von Hellas davzustellen.®* Er beginnt
milt einer kurzen Einleitung dber den griechischen Schonheitssion und mit den wichtigsten
Prinzipien desselben; die Entwicklung der griechischen Kunst wird an der Hand der wichtig-
sten Denkmiiler, deren Abbildungen im Text eingesehaltet sind, erzihlt. ,,\Wie in der Kunst,
s0 sind die Griechen aueh in der Litteratur noch jetzt die Lehrer der Welt."*  Eingehend ist
die tragische Poesie besprochen; als Hauplidee der griechischen Tragidie wird die Idee der
Nemesis hingestellt und in Verbindung gebracht mit der Ansicht von der Eifersucht der Gitler.
oDas ethisehe Prinzip war dasselbe wie in der Kunst, nidmlich das Masshalten.* Das folgende
Kapitel (S. 327—45) behandell die griechische Philosophie und die Leistungen der Griechen

in der Mathematik, Astronomie, Geographie, Medizin und Anatomie. Das letzte Kapitel
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(S. 346 —57) heschiiftigt sich mit dem gesellschaftlichen Leben der Griechen, u. a. mit der
Erziehung, der sozialen Stellung des Weibes, der Freundschaft, mit dem Theaterwesen, den
Gastmihlern und tiglichen Beschiftigungen. Die Sklaverei findet der Verfasser durch die
Leistungen der Griechen auf allen Gebieten gerechtfertigt. ., Die Kultur des alten Griechenlands
war glinzend und anziehend, aber sie lastete mit driickender Schwere auf den unteren
Klassen der griechischen Gesellschaft.*

Ein alphabetisches Sachregister schliesst das interessante mit Griindlichkeit und Geschick
verfasste Buch, an dem man hochstens das allzu haufige Hervortreten der Reflexion tadeln
konnte. Es eiebt dem Schiiler ein anschauliches Bild des griechischen Lebens auf allen Gebieten
und ordnet die im griechischen Unterricht zerstreut gesammelten Kenntnisse unter den frucht-
baren Gesichtspunkt der kulturhistorischen Entwicklung. Es entspricht in seiner zusammenfassenden
vergleichenden Gruppierung der Verlassungs- und Kulturverhiilinisse den Bestimmungen der
prenssischen Lehrpline fiir den geschichtlichen Unterricht in Obersekunda. Es [ragt sich bloss,
ob die amerikanischen Schiiler der 3. Kl. die geniigende Vorbildung besitzen, um das Biichlein
mit Erfolz zu benutzen.

Aushildung der Lehrer. Unter den ,,professors™ giebl es viele, welehe eingewandert
sind, nachdem sie in der Heimat ihre Studien beendigt hatten. Die eingeborenen Kollegen
haben meistens amerikanische Universititen besucht. Da die Vorkenntnisse der Studenden
nicht immer fiir ein wissenschaltliches Studium ausreichen, so ist die Lehrweise der Universitiiten
vorzugsweise eine schulmissige (instruction, not discovery; routine work), wie in Frankreich.
Da viele Lehrer eine solche Hochschule nur kurze Zeit besucht haben, so beherrschen sie ihre
Unterrichtsfiicher mnicht wissenschaftlich, zumal sie als Abiturienten einer hig school schon,
wie amerik. Schulminner zugeben, in ihren Kenntnissen 2—3 Jahre hinter den gleichalterigen
deutschen zuriickstanden; viele Lehrer kinnen daher nur das texbook auswendig lernen lassen,
(vgl. Schlee, Seite 11 w. 13). Das deutsche Hochschulsystem schwebt als Jdeal vor; ,under
this system Germany has become the greatest school of science and the resort of the whole
world* (Report S. 1061). Der Erfolg eines Lehrers hiingt aber, wie es in dem Report 5. 1076
heisst, nicht bloss von seinem Wissen und seiner Routine ab, sondern von seiner anregenden
Persinlichkeit: ,,the supreme quality in any teacher is the life-giving quality, this pover, not
only of imparting information and giving instruction, but of conveying that vital impulse which
clothes the dead facts with color and quality of life.

So viel mbge geniigen, um wenigstens einen Einblick in den geschichtlichen Unterricht
an den héheren Anstalten Nordamerikas zu thun. Niheres iiber die amerikanischen Universi-
titseinrichtungen findet sich in dem Berliner Programm von 1894: | Amerikan. Bildungswesen
von Prof. Hauskneecht.'

Wegen Mangels an Raum kann ich auf die andern Kulturlinder nicht weiter eingehen;
aus den italienischen Lehrplinen, deren Ziel ein sehr ideales ist, mochte ich bloss folgende
Stellen hierher setzen: Das neue Reglement vom 10. Nov. 1894 lisst Lehrern wie Schiilern
mehr Freiheit in der Erfillung ihrer Pflichten, damit in ihnen das Gefiihl der eigenen Verant-
wortlichkeit erhéht werde. Das Hauptziel des Unterrichts ist ein erziehliches (edueativo dell
intelletto e del cuore), wie der Minister mit Nachdruck betont. ,,Aus den Lyceen sollen keine
fertize Philologen oder Gelehrte hervorgehen; es sollen Jinglinge daraus hervorgehen, welche
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das Bewusstsein ihres sittlichen Wertes in sich tragen und vorbereitet sind, den Kampf ums
Dasein zu kiimpfen, ausgeristet mit dem Sinn fiir Recht, mit vornehmer Gesinnung und Ach-
tung vor dem Gesetz (armati di rettitudine, di generosita die lealta combattere Je lotte della
vita.) Das Zeugnis der Reife soll der ,toga virilis* der alten Romer zu vergleichen sein. Fir
den geschichtlichen Unterricht ist nur der Zeitraum, den jede Klasse durchnehmen soll, und
die Zahl der Stunden festgestellt; alles andere ist dem Lehrer iiberlassen.

Fiir England erwihne ich noch eine eigentiimliche Einrichtung an der St. Pauls Schule
(Humanistenschule) in London, allgemeiner bekannt geworden durch Dr. Hartfelders Vortrag
auf der letzten Philologenversammlung in Miinchen und durch die Mitteilungen iiber das eng-
lische und schottische Schulwesen von Direktor Wallichs in dem Rendsburger Programm
von 1894, Wie in andern Lindern, z. B. in Belgien far Mathematik oder Nalturwissenschalten
besondere Klassen bestehen, so ist an dieser Schule eine Klasse fiir moderne Geschichte. Die
Schiiler derselben miissen wenigstens 16 Jahre alt sein; aber nur eine beschrinkte Zahl kann
zugelassen werden. Das Pensum fiir die Zeit von September bis Dezember 1894 umfasste die
Apostelgeschichte, Livius, Gardiners Geschichte von England fiir Studierende, seinen Abriss
einer Verfassungsgeschichte, Lodges Modernes Europa und Shakespeares Richard III, ausser-
dem Nationaltkonomie, Franzosisch, Mathematik und Zeichnen von Karten und Sechlachtfeldern.
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