In den , Lehrplinen und Lehraufgaben fiir die dffentlichen
Realschulen des Hamburgischen Staates von 1893“ heifit es
fiir das erste Halbjahr des franzosischen Unterrichts u. a.:

,Aneignung eines genitgenden Wortschatzes,
auf dessen planmiifige Erweiterung in allen

Klassen Bedacht zu nehmen ist.”

In den preuBischen Lehrplinen von 1892 findet sich
die Forderung nicht als ,Lehraufgabe“, sondern unter den
.Methodischen Anmerkungen®:

LAnf Aneignung eines festen von Stufe zu Stufe zu
serweiternden und auch auf den Gebranch im tiglichen

, Verkehr zu bemessenden Wort- und Phrasen schatzes

Jist auf allen Stufen streng zu halten. Dieser Schatz ist

durch fortgesetzte miindliche und schriftliche Verwertung

.in sicheren Besitz umzuwandeln. Besondere, die Lektiire

,und das Bediirfnis des tiglichen Lebens beriicksichtigende

,Vokabularien kinnen gute Dienste leisten. ®

In hamburger wie in preuBischer Form ist die Forderung
bis heute auf dem Papiere geblieben. Unsere Jahresberichte
haben wenigstens ebenso wenig dariiber zu berichten wie die
preuischen. Selbstverstindlich werden die Lehrer hitben wie
drithen die ,Aneignung eines geniigenden Vokabelschatzes®
erstreben; aber was fiir , geniigend gehalten, wie die Aneignung
betrieben, wie ,planmiBig” oder ,von Stufe zu Stufe” erweitert
wird, das ist aus den Berichten nicht zu ersehen; es scheint
auch nicht, als wenn behordlicherseits auf die Durchfithrung
jener Forderungen Wert gelegt wiirde; es verlautet nichts
von der Einfithrung eines Vokabulars, das sich orgamisch an
den Unterricht anschlosse oder aus demselben hervorginge.

Die Jahresberichte sprechen nur von der Aneignung und
planmiiBigen Erweiterung des grammatischen Schatzes;
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die Revisionen beschriinken sich im Grunde nur auf dessen Vor-
handensein und behandeln den Schatz an Worten als etwas
Nebensichliches.

Und doch enthilt die Forderung einen besonders durch
den Hinweis auf Vokabularien so fruchtbaren Gedanken, von
ihrer Erfiilling hingt der ganze Erfolg des franzosischen
Unterrichts auch im Sinne der Lehrpline so wesentlich ab,
daB wir Lehrer das groBte Interesse daran haben, nach dieser
Richtung weiter zu arbeiten und daraus die Konsequenz zu
ziehen. Von der Behiorde komnen wir diese Arbeit nicht
erwarten, da sie an dem ,methodisch angelegten Elem entar-
und Lesebuch® festhilt; und an diesem muf sie festhalten,
so lange ihr die ,sprachlich-logische Bildung durch den
systematischen Betrieb der franzosischen Grammatik® als
hichstes Ziel des Faches vorschwebt und ,miindliche und
schriftliche I'f*'bm'setzung'un in’s Franzisische auf allen
Stufen® als das einzige Mittel jenes Ziel zu erreichen.

Unsere Lehrpline stehen mit der Forderung betr. plan-
mébBige Erweiterung des Sprachschatzes auf der Seite der
Jheuen”, mit der Forderung betr. Grammatik und Uber-
setzung aber noch ganz im Lager der ,alten Methode®,
sie folgen der vermittelnden Methode, und wollten ihr
folgen, um die Gegner zu versihnen und sie auf einer
mittleren Linie zu gemeinsamer Arbeit zu vereinigen. Leider
iibersahen dabei die Lehrpline, daB es nicht nur die Methode
war, was die Jungen von den Alten schied, sondern auch die
Ziele, indem das Konnen iiber das bloBe Wissen gestellt
wurde. Genug, es wurden 1892/93 der alten Schinen, die
man Grammatik nennt, einige nene Schleifen und Binder —
sWortschatz, ,Sprechiibungen in jeder Stunde*, wAus-
bildung der Horfertigkeit® — angehiingt, um ihr eine
Zeit lang die Herrschaft zu sichern. Und das ist bis jetat
wunderbar gegliickt.  Noch immer huldigen ihr aus ver-
schiedenen Griinden grofie Scharen von Anhéngern, mit denen
die Behorden wohl oder iibel rechnen miissen.

Der Sturm der ,Jungen®* ist abgeschlagen. Hs fehlt
nur noch, daf der eben veriffentlichte ErlaB des preuBischen
Ktnigs betr. das Englische an Gymnasien von den ,alten®
Methodikern durchgefiihrt wird, um das Schicksal der Pline
von 1892/93 zu teilen.




So wird mein ,Beitrag® von selbst zu einer Kritik der
vermittelnden Methode iiberhaupt. Da ich aber nicht
nur - die Fachgenossen, sondern auch das urteilsfihige
Publikum, welches keine Fachzeitschriften liest und’ keine
Lehrerkonferenzen besucht, im Auge habe — denn es ist
eine Frage, iiber deren prinzipielle Seite jeder Gebildete ein
Urteil hat —, so diirften einige einleitende Bemerkungen am
Platze sein.

Die ,Neue Methode“ ist nur eine — wieder aus-
gegrabene — alte. Die frilheren ,Biirgerschulen® im
weitesten Sinne dachten nicht daran, mit den Gymnasien
konkurrieren zu wollen; mit dem Betrieb des Franzosischen
und (seit etwa 1840) Englischen verfolgten sie lediglich prak-
tische Zwecke; an den Gelehrtenschulen wurde das Franzosische
als Anhingsel des Lateinischen behandelt; es erfiillte seinen
Zweck, wenn der Primaner einen leichten Prosatext ohne,
einen Dichter mit Vorbereitung iibersetzen konnte.

Die allmihliche Heraushebung der jetzigen 6 klassigen
Biirgerschule d. h. der ,Realschule” aus der Gruppe der
dem mittleren Erwerbsstand dienenden Schulen ergab sich
als Folge des Einjihrig-Freiwilligen-Dienstes, zu dem die
Absolvierung der Realschule berechtigt. Heute steht diese
Realschule — nach Ausscheidung jeder alten Sprache — mit
ihrem in sich abgeschlossenen Lehrziel, ihrver straffen inneren,
wie dnfieren Organisation, vor uns wie ein michtiger Bau,
der unseren staatlichen Bediirfnissen noch auf lange Zeit
entsprechen diirfte und von den anderen Kulturstaaten als
ein Ideal bewundert wird, das man mit allen Kriften zu
erreichen strebt.

Den beiden neueren Sprachen wurde in ihrem Lehrplan
eine bedeutsame Stellung angewiesen; aber da die Realschule
keine Fachschule sein, sondern eine allgemeine mittlere
Bildung vermitteln soll, so mufite die Methodik des neu-
sprachlichen Unterrichts erst noch gefunden werden: ein
anerkanntes Lehrverfaliven gab es noch nicht. Die allméihlich
in groBerer Zahl geschaffenen Lehrstiithle an den Universitiiten
lieferten — in nicht gleich ausreichender Menge — vorwiegend
Lehrer, welche viel von der Wissenschaft verstanden, yon
der praktischen Sprache wenig. Der Unterricht muBte
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also zuniichst Philologen, Theologen, Mathematikern (oder
Nichtakademikern) iiberlassen werden, welche die Methodik
der alten Sprachen einfach auf die neueren iibertrugen.

Diese Richtung erhielt wesentliche Verstirkung dnrch
das Streben des Realgymnasiums (Realschule I. Ordnung)
nach Gleichberechtigung mit der Gelehrtenschule; die Forderung
wurde durch den Nachweis der Gleichwertigkeit des Bildungs-
ganges begriindet; der Nachweis schien aber nur durch die
,wissenschaftliche* Behandlung des Franzosischen (als Modern-
Latein) und des Englischen (als Modern-Griechisch) erbracht
werden zu konnen. Unter wissenschaftlich wurde natiirlich
grammatisch verstanden; der breite Strom der lebenden
Sprachen als Reflex eines michtig dahinflieBenden Kultur-
lebens wurde in das enge Bett der Wissenschaftlichkeit
gezwingt, um das Hauptziel zu erreichen: die Anerkennung
der Reife fiiv die Universitiit.

Da aber in Bezug auf die Vorbildung, Qualifikation und
Anstellung der Neusprachler fiir die hohere und mittlere Real-
schule ein Unterschied nicht gemacht werden kann noch dart,
so wurde auch fir die letztere das ,wissenschaftliche
Verfahren® vorbildlich. Von Sprechen und Schreiben der
lebenden Sprachen war kaum noch die Rede; man pliitscherte
cemiitlich im Fabrwasser der altsprachlichen Methodik, lang-
weilte sich und die Schitler mit ,, Ubersetzungen ins Franzosische
auf allen Stufen®, fand Trost in der undefinierbaren ,f ormalen®
oder sprachlich-logischen Bildung,* bis zu Anfang der 80er
Jahre Professor Vietor-Marburg, der noch heute an der
Spitze der Reformbewegung steht, diese durch den Weckrut:
Quousque tandem! einleitete, stark beeinflufit freilich
durch Perthes, welcher bereits fir eine &hnliche Reform
des lateinischen Unterrichts eingetreten war, die hier micht
niher zu erdrtern ist.

Um Vietor sammelte sich bald eine grifere Zahl von
Schulméinnern, welche den Kampf gegen die .erammatische
Methode* riicksichtslos aufnahmen., Es bildeten sich neu-
philologische Vereine (in Hamburg 1883), die sich 1886
zu dem Verband der deutschen neuphilologischen
Lehrerschaft (1896 in Hamburg) zusammenschlossen.
Seinem immer entschiedeneren Driingen auf Einfithrong der
,Reform“ wurde durch die preuBischen Lehrpldne von




1892 Rechnung getragen. Diese wurden 1893 an den
Hamburger Realschulen eingefiihrt, wie sie auch im iibrigen
Deutschland maBgebend geworden sind.

Diese Lehrpléine brachten uns also die vermittelnde
Methode. Warum und wie diese sich, hesonders in Folge der
Forderungen fiir das Einjihrigen-Examen, riickwiirts entwickeln
mubte, habe ich an einer andern Stelle gezeigt!); ihre
Vorwirtsentwickelung in den oberen Klassen, zunichst der
Oberrealschule, zeigen die von den prenBischen wesentlich
abweichenden Bestimmungen fiir die hamburgische Abiturienten-
pritfung.*)

Teh mochte nun zn dem Ausbau der Realschule mein
Scherflein beitragen, und zwar an einer Stelle, wo die
E wReform® bis jetzt wenig oder gar nicht gearbeitet hat; ich
meine das Vokabellernen anf der unteren Stufe, weil ich
darin gewissermaBen das Gerippe des ganzen Unterrichts
erblicke.

Die Reformmethode geht von dem Grundsatz aus, daB
eine fremde Sprache ,direkt® zu lernen ist, in der Weise
wie die Muttersprache gelernt wird; unzweifelhaft richtie ist
dieser Grundsatz bei dem Unterricht, der als erster fremd-
sprachlicher in jungen Jahren (bei uns mit neun) anfingt und
in den ersten Jahren mit einer sehr grofien Stundenzahl
bedacht ist, und das ist bis jetzt das Hranzosische.

Das Kind fiingt in der Muttersprache an mit dem Ver-
stehen und Nachahmen von Lauten, dann Wortern; das erste
Verstehen ist Wiedererkennen ; das Wort weckt die betreffende
Idee; was ihm sonst noch beigegeben, ist nicht von Belang.?)
Selbst Erwachsene achten in der gewéhnlichen Unterhaltung
fast nur auf das entscheidende Wort, weniger auf seine Neben-
beziehungen oder sein grammatisches Beiwerk; im fremden
Lande erfolgt die Verstéindigung zuniichst nur auf diesem
Wege. Fir die ndchsten Zwecke reicht also das Kinnen

) Vergl. meinen Vortrag auf der Allgemeinen Philologen-Ver-
sammlung in Bremen 1899,

%) Vergl. die Begriindung und Disgkussion meiner ,Thesen® auf
den Neuphilologentagen in Wien (1898) und Leipzig (1900).

9) Vergl. Canto one: Boy, Gun, Joy, Fun. Canto two: Gun, Bust,
Boy, Dust.



d. h. das Sprechen und Verstehen der notwendigsten
Vokabeln vollig aus. Wer nomen und verbum in der
primitivsten Form wiedererkennt, versteht, wer sie anwenden
kann, spricht; damit ist die erste Unterhaltung moglich; sie
braucht in der fremden Sprache nicht gewandter zu sein,
als man es auf der entsprechenden Stufe in der Muttersprache
erwartet; die Hauptsache aber ist, daB man in dem natir-
lichen Gedankenbereich des Knaben Dbleibf.

Man hiilt alse von vornherein den Schiiler dazu an,
seine Fragen, Antworten, Mitteilungen in die fremde Sprache
zu kleiden; mag die Form noch so elementar sein. Kinst-
weilen ist die Hauptsache, da er iiberhaupt spricht,
nicht wie er spricht; man darf die Schen, fremde Worte
zi gebrauchen, nicht anfkommen lassen, sonst ist das Spiel
fiir lange Zeit verloren. Darum muB der Anféinger zuerst
in seiner unmittelbaren Umgebung heimisch gemacht werden,
das ist aber das Klassenzimmer mit seinem lebenden und
toten Material, also mit Konkretem, mit dem, was sich zeigen
oder darstellen ldBt: nur so liBt sich die deutsche Benennung
umgehen; denn das Ding soll ohne Vermittlung der Mutter-
sprache direkt mit dem fremden Namen genannt werden,
nicht auf dem Umwege der Ubersetzung.

Dieses Verfahren ist keineswegs neu; aber viele Lehrer,
die im Ubrigen fir die Reform sind, wollen nicht den
Grundsatz anerkennen, daB man die Muttersprache von
vornherein moglichst aus dem Unterricht verbannen soll; nur
durch ein konsequentes Befolgen dieses Grundsatzes kann
das Hauptziel dieses Unterrichts erreicht werden. Man
wendet ein, daB so Manches im fremden Idiom garnicht
klargemacht werden kann oder gar zu viel Zeit in Anspruch
nimmt; aber was sich nicht in kurzer, knapper Form allgemein-
verstandlich vortragen oder behandeln lifit, gehort eben
nicht in den Anfangs-Unterricht. Diese Auffassung kann
allein die sichere Direktive fiir das bieten, was den Unter-
richtsstoff bilden muf; sie ist entscheidend auch fiir das
Mah des grammatischen Stoffes.

Freilich erfordert dieses Verfahren eine ganz besonders
- sorgfiiltige Vorbereitung von Seiten des Lehrers gerade auf
der untersten Stufe. Man muf sich davor hiiten, zu viel zu
geben oder gar sein Licht lenchten zn lassen. Die Fortschritte
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konnen nur sehr langsam sein; denn der Lehrer hat nicht
nur auf die spontane Verwendung des fremden Idioms
hinzuarbeiten, sondern auch mnoch lange auf die korrekte
Wiedergabe der Laute an sich und im Zusammenhang zu
achten.

Tm ersten Vierteljahr wird zum Lesen und Schreiben
nur die Wandtafel benutzt, die auch spiiter noch eine
groBe Rolle spielt; ob Lautschrift oder gewohnliche
Schrift zu withlen sei, kann hier unerirtert bleiben, auch, wie
die elementare Formenlehre in den Unterricht eingefithrt wird.

Dagegen werden die — noch nicht durch Druck oder
eigenes Niederschreiben fixierten — Vokabeln bereits als

Musterwirter fiir die Einitbung der Laute verwendet. Dab
das leicht durchfithrbar ist, lehrt die Erfahrung. Von den
in unsern Lehrplinen geforderten ,Leseiibungen® ist natiir-
lich, weil die Schiiler noch keinen gedruckten Text haben,
abzusehen.

Etwa nach sechs Wochen erfolgt die erste Eintragung
der Vokabeln von der Tafel und zwar, da sie lingst durch
bestéindigen Gebrauch bekannt sind, ohne die deutsche
Bedeutung und nach den vom Lehrer beliebten Gruppen;
es wird Raum gelassen fiir weitere Eintragungen; die Spalte
fiir das deutsche Wort bleibt einstweilen unbeschrieben. Das
Selbsteintragen des fremden Wortes hat auch als ortho-
graphische Ubung seinen Wert; das eventuelle Ein-
tragen der Bedeutung mag spéter als Hausaufgabe behandelt
werden.

Die systematische Erweiterung des Wortschatzes
kann auf die mannigfachste Weise erfolgen, durch Bilder,
Karten, Gegenstinde, oder auf reflektivem Wege. Wemn
wir uns nur dariiber einig sind, daB in den ersten Jahren
von fest zu wissenden und von allen Schiilern gewuliten
Vokabeln nur die in Frage kommen, welche aus der niichsten
und niheren Umgebung auf irgend eine Weise sinnlich wahr-
nehmbar oder darstellbar sind; davon sind naheliegende
Adverbia und Wendungen nicht ausgeschlossen.

‘Man wird es mir erlassen, fiir Semester und Jahr
anzugeben, welche Worter im einzelnen zu lernen und bei der
Versetzung als bekannt und geldufig nachzuweisen sind.
An den Anstalten wird man einen derartigen Kanon leicht
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zusammenstellen konnen:; er wird nach meiner lhplxenvnuv
in der Hauptsache immer auf das hinauskommen, was in dem
zum Schluf gegebenen Vokabular geboten wird. Denn dieses
enthéilt das Vokabelmaterial, welches im Laufe der drei ersten
Jahre aus der Praxis des Unterrichts selbst herausgewachsen
ist; und man wird einviiumen, daf es auch, was die Menge
angeht, ausreichend ist.

In diesem Zusammenhange komme ich auf die Lek tiir e,
wo ich im Interesse der ,Methode* wieder etwas \\Blt(—']
ausholen muf.

Die regelmiifiige Lektiire miochte ich — abgesehen von
miglichst einfachem, meist poetischem Memorierstoff — nicht
vor dem Beginn des 2. Vierteljahres angefangen sehen. Ich
will vor der Hand von ihrer systematischen Ausbeutung zur
Bereicherung des Sprachschatzes oder ear der grammatischen
Kenntnisse nichts wissen. Ehe die Schiiler das Lesebuch in
die Hand bekommen, ist in Verbindung mit den Vokabeln
die Formenlehre bereits praktisch eingepriigt, natiirlich ohne
Vermittlung des Deutschen und -mit Verwendung der aller-
notwendigsten franzosischen Terminologie durch den
Lehrer,

Die Vorbereitung auf das Lesestiick — Poesie oder
Prosa — erfolgt an der Tafel; die Hauptbegriftsworter, an
denen die Erziihlung oder Schilderung hiingt, erscheinen
zuerst an der Tafel, ihre Bedeutung wird — mnnllchst mit
Vermeidung des dentschen Wortes — zum ydirekten® Bewubt-
sein gebracht, dann wird der Text in der Weise vorgelesen,
daB alle Schwierigkeiten beim Verstehen umschrieben oder
durch verstindliche Wendungen ersetzt w erden; endlich
kurze Fragen gestellt, aus deren Beantwortung zu sehen,
daB inhaltlich alles verstanden ist; dann erst werden die
Biicher .geiffnet. Die weitere Bel mndhnw ergiebt sich von
selbst, besonders was korrektes und sinn gemiBes Lesen
angeht.

Will man selbst voriibersetzen und dann nachiiber-
setzen lassen, so mag man es thun: aber nicht eher, als das
Stiick — soweit es sich itberhaupt dazu eignet — mit und
von den Schiilern auf die verschiedenste Weise umgewandelt
ist. Bei manchen Lesestiicken kann indessen die llhmwtmnu'
direkt von Schaden sein; in keinem Falle darf sie verzerrtes
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oder unidiomatisches Deutsch bieten. Doch dariiber ist hier
nicht zu streiten. Mir kommt es hauptsiichlich darvauf an,
den Schiiler schnell zum wirklichen ,Liesen® zu bringen;
die Analyse des Satzes ist nur Mittel zum Zweck. Wenn
er- endlich ein so als Ganzes behandeltes und verstandenes
Stiick lautlich korrekt und mit richtiger Betonung zu lesen
versteht, so ist das immerhin eine Leistung, auf die er stolz
sein kann, und die mir als Zielleistung hoher zu stehen scheint,
als eine Ubersetzung.

Die Verarbeitung zu schriftlichen Umformungen und
Reproduktionen, vor allem auch zu freien Diktaten schliefit
sich bequem daran an.

Soll nun aber das bei der Lektiire vorkommende neue
Vokabelmaterial auch in den eisernen Bestand anf-
genommen werden? — Durchans nicht. Das wiirde zu einer
unleidlichen Beschrinkung und Festlegung der Lektiire auf
den einzelnen Stufen fithren. Thatséchlich aber bietet jede
verstindig ausgewiihlte Lektire Gelegenheit zur Gewinnung
des erst fiir Quarta anzusetzenden Wortschatzes an Ab-
strakten; dazn rechne ich die alltéiglichen abstrakten
Hauptworter, die weniger sinnfilligen, gangbaren Adjektiva,
weitere Adverbia und Wendungen; auszuschliefen sind noch
aus dieser Gruappe die Vokabeln, welche sich nicht mit
Kinem Aquivalent decken, sondern je nach ihren Ver-
bindungen verschiedenen Begriffen in der Muttersprache
entsprechen.

Schon in Quinta lassen sich zwischen Verben, Adjektiven
und Substantiven Ableitungsreihen nach verschiedenen
Richtungen herstellen, ich will nicht sagen Etymologien,
wenigstens keine systematischen.  Solehe Ubungen, die
auch wieder hauptsichlich an der Tafel vorzunehmen sind,
bieten auch den Vorteil, die UnregelmiBigkeiten der
Bildung des Femininums und des Verbums in praktischen
Zusammenhang zu bringen, wihrend andererseits mit den
bekannten (oder gelegentlich vorgekommenen) Vokabeln zur
Erweiterung des Substantivs durch Adjektiva und beider zu
Sitzen in einer Weise angeregt wird, die eine sehr lebhafte
Beteiligung von Seiten aller Schiiler findet.

Auch die unregelmifigen Verba, die natiirlich
schon in der Sexta- und Quinta-Lektiire ,vorgekommen®
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sind, werden in der Quarta zuniichst als Vokabeln aus der
Lektiire genommen und nach den Gruppen ir, re (oir) ein-
getragen, aber nur in der Form des Infinitive. Eine
systematische Behandlung derselben vor dem 5. Halbjahre
ist grundsitzlich abzuweisen; sie fithrt nur zur Verwirrung.
Die Aneignung erfolgt sicherer zuniichst durch Umformungen
und miindliche Ubungen, auch durch Zusammenstellungen
iibereinstimmender Formen an der Tafel; jedenfalls lehrt die
Erfalrung, daB im Quartajahre die Hauptformen — vom
Subjonetif ist ja noch kaum die Rede gewesen — fest
angeeignet werden kimnen, wenn auch der Einfluf der
er-Konjugation einmal Formen wie prendérent, mettrant oder
fazrames zu Tage fordert. Nur wenn dieses durch praktische
Ubung und Gewihnung erreicht worden, ist eine systematische
Behandlung am Platz, weil von Interesse; sie muf sogar

- etwa im 7. Halbjahre — einsetzen (moglichst auf laut-
licher Grundlage), da ja auf die dauernde und bewufte
Aneignung unter keinen Umstiéinden verzichtet werden kann
noch soll.

Die Pripositionen und Konjunktionen auf der
Unterstufe, wie es in den ,Lehrplinen® verlangt wird, in
einer systematischen Form zu treiben, kann natiirlich nicht
empfohlen werden; sie finden im Vokabular keinen Platz, da
ihre selbststéindige Verwendung fiir die Praxis erst spiter
in Frage kommt. Die Priipositionen lassen sich simtlich
durch Anschauung oder Darstelling — also ohne dentsch! —
ohne Mihe einprigen; die weitere Entwickelung von der

- darstellbaren — lokalen Grundbedeutung zur temporalen
oder gar zur figiirlichen gehort nicht auf die Unterstufe;
das schliefit natiirlich nicht die Moglichkeit aus, gelegentlich
in der Lektiire auf diese Entwickelung hinzuweisen; aber
gegen das ,Abfragen® derselben sprechen um so wichtigere
Bedenken, als gerade bei den gewdhnlichsten ,Verhiiltnif-
wirtern® dies lokale Grundverhiiltnis wohl durch eine Geste
oder durch einen Kkurzen Satz anschaulich zu machen ist,
nicht aber durch Ein Aquivalent der Muttersprache. Sind
sie durch sinnliche Auffassung angeeignet, dann ist die
natiirliche Grundlage gelegt fiir das leichtere und schnellere
Eindringen in das groBe sprachliche Gebiet, auf dem die
Priiposition eine entscheidende Rolle spielt.
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Die Kenntnis der Konjunktionen wird nach der
ganzen Anlage des Unterrichts nicht verlangt; sie brauchen
nur fiir das Verstéindnis der Lektive gelidufig zu sein. Die
selbstéindige Benutzung zur Satzbildung liegt dem Knaben
noch viel zu fern, und dazu wiirde die Schwierigkeit mit dem
Subjonctif kommen, der fiir das junge Volk in der Praxis
noch Kaviar ist. Damit wiirde auch die Bestimmung der
Satzarten wegfallen, wie man sie oft schon in der Quarta
der Gymnasien betreibt. Man soll eben nicht vor der Zeit
auf einen ,gelehrten® Stil hinarbeiten und nicht kiinstlich eine
Vorstellungsweise herausarbeiten wollen, welche dem Erfassen:
und Nachahmen des Sechlichten und Natiirlichen hinderlich ist.

Vor dem 4. Jahre soll auBer dem Lesebuch nichts
Gedrucktes in den Hiinden des Schillers sein.  Das
Lesebuch kann oft wochenlang ganz in der Schule bleiben,
auch das Vokabelheftchen. Ich halte fir die Unterstufe
sehr wenig von dem, was man ,Priiparation® nennt. Der
Unterricht ist alles. Es ist nicht die Aufgabe des
Neusprachlers, zu dem Quantum beizutragen, durch welches
oft das Elternhaus die ,,wilden Rangen® beschiftigt zu sehen
verlangt. Diese miissen schon weiter sein, ehe man von der
Arbeit zu Hause fiir die ganze Entwickelung und fiir das
betreffende Fach wirklichen Erfolg erwarten kann. Zn
dieser héuslichen Thitigkeit kommt es frith genug.
Ich muB mich fiir andere Ficher der unteren Klassen des
Urteils enthalten. Aber fiir eine ,lebende“ Sprache, deren
Aneignung zuniichst durch Nachahmung, durch Ohr und
Auge erfolgt, ist alle Priparation auf etwaiges Auswendig-
lernen zu beschrinken, und auch das wird hauptsichlich nur
eine hdusliche Revision des in der Klasse Gelernten sein
konnen. Um keinen Preis die Vielschreiberei! Fangen
wir erst an, uns auf den Hausfleif zu verlassen und dafiir
Beweise in Form von ,Schriftlichem“ zn verlangen, dann
sind wir schon auf der schiefen Ebene. Wenn regelmiifige
Hausarbeit spiiter notig wird, dann sollen die Knaben hereits
so angeleitet, meinetwegen so gegingelt sein, daB bei der
Arbeit daheim auch etwas herauskommt.

Alle ;MuBvokabeln*sind demnach in einem bestimmten
Zusammenhange vorgekommen, in dem lebendigen Konnex
des Schullebens, durch die Anschanung oder einen dem Alter
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durchaus entsprechenden Lesestoff; manches Wort fillt neben-
bei ab und wird zum Kapital geschlagen, bildet aber
keinen Teil des festen, immer wieder zu kontrollierenden
Bestandes. Die Systematik des Vorgehens erhiht eben die
Aufnahmefihigkeit und Aufnahmefreudigkeit, die Kontrolle
aber 4Bt sich, wie schon angedeutet, auf die mannigfachste
Weise, schriftlich wie miindlich, handhaben und in einer die
Thétigkeit der ganzen Klasse lebhaft anregenden Weise.

Fiir den Lehrer ist es von der griften Bedeutung, in
jedem Stadinm des Unterrichts zu wissen, auf welchen
Bestand an Vokabeln er mit Bestimmtheit rechnen kann;
denn kaum etwas anderes ist fiir den flotten sprachlichen
Betrieb hinderlicher, als wenn das Material fehlt oder
unsicher ist.

Die Vokabeln sind, was die Kohlen fiir die Industrie
sind. Die SelbstgewiBheit ist fiir den produzierenden Schiiler
von nicht geringem Werte; sie bringt ihm anch einen
moralischen Gewinn; denn er weil, was er wei, und —
jeder Schiiller wei es, auch der minderbegahte. Und
hierin darf man endlich einen Vorteil ganz besonderer Art
erblicken, den ich den schulpidagogischen nennen michte.

Macht einem Schiller das Erfassen der sprachlichen
Form oder die Ausnutzung des Wortschatzes in der Rede
Schwierigkeiten, so bleibt er doch im Zusammenhang des
Unterrichts; anch er wird gefirdert und zwar nach der Seite,
wo ja einstweilen noch der Schwerpunkt des Unterrichts
liegt. Demn er versteht den Lehrer und das, wasg ihm
stofflich geboten wird. Man kann ihn also auch eher
versetzen, es weiter mit ihm riskieren und abwarten, ob
nicht die Erleuchtung, die Gewandtheit in der hoheren Klasse
kommt, genan so wie im deutschen Unterricht, wo man bei
der Versetzung auch oft fiinf gerade sein liBt.

Das Franzosische wird in den spiiteren Klassen noch
schwierig genug. Aber wir sollen uns hiiten, es in den
Unterklassen nach Weise des Latemmischen zum fast aus-
schlielichen Kriterinm der Begabung zn machen oder durch
allzufrithe Betonung des ,formalen® Gesichtspunktes so
manchem sonst gut veranlagten Knaben die Frende an dem
Fache und an der Sache und damit oft die ganze Schul-
karriere zu verderben. Es ist doch thatsiichlich so, daB viele




=

— 15 -

Schiiler, die einen deutschen Satz fehlerlos und flieBend ins
Franzosische fibersetzen kinnen, iiber diese Kleinarbeit nicht
hinwegkommen und unfihig bleiben oder werden, sich in dem
Strom der lebenden Sprache frei zu bewegen.

Und welche Fiille anregender, leichter und idiomatischer
Lektiire 1aB¢t sich im Franzosischen bereits dem eben 9jihrigen
Knaben bieten! Welche Vorziige vor den zurechtgestutzten
Einzelsitzen und den der kindlichen Gedankensphiire meist
fremden  Geschichten der lateinischen Ubungsbiicher,
wo die Schwierigkeit der Form von der des Inhaltes oft
noch iibertroffen wird und so mancher sonst gescheute Junge
zu Falle kommt! Fir den Sextaner schon ist das Franzosische
keine Welt, in der man sich langweilt. Nur quiile man ihn
nicht unnotie mit der Form und mit allerhand hiuslichen
wPriaparationen®, sondern lasse ilm frisch genieBen.
Dabei entwickelt er sich normal; denn seine natiirlichen
Neigungen und Fihigkeiten werden in Anspruch genommen.
Immer aber bleibt es in diesen ersten Jahren das Wort,
worauf es ankommt, als der Triiger, meist auch als die
Summe des Geschauten, des Vorgestellten, des Erlebten.

In diesem Sinne michte ich also behaupten, daf das
Hinarbeiten anf die Gewinnung eines festen Wortschatzes
unter den Zielen des franzosischen Unterrichts der ersten
drei Jahre voranstehen mub.

Ks wire nun noch die Frage zu erortern, ob dieses
Ziel nicht auch nach der vermittelnden Methode oder
neben, vielleicht auch trotz derselben zu erreichen ist. Ich
halte es fiir unmoglich.

Nehmen wir als Typus dieser Methode den an den
Hamburger Realschulen eingefiihrten LLehrgane der franzo-
sischen Sprache® von Plattner, LHErster Teil®. Das Buch
ist nach den mit den preufischen Lehrplinen von 1892
gegebenen Anweisungen an sich geschickt und sorgfiiltio
gearbeitet. Wesentlich einer Anregung von Hambure aus
folgend, haben die neueren Auflagen in ,Lese fibungen® und
sSprechithungen® einen Anlauf zur direkten Methode
genommen, mit dem sich immerhin schon etwas anfangen
lieBe. Leider werden selbst diese sehr bald in den Dienst
der ,sprachlich-logischen Schulung® gezwiingt, der zunichst
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mal zwei oder drei schine Jahre geopfert werden. Die Fahrt
durch die Wiste beginnt. Hier und da eine Oase, aber es
ist meist eine Fata morgana. Denn selbst der sehr wenigen
Lesestiicke, die dem Schiiler geistic nahe liegen, wird er
nicht froh, da es hauptsichlich auf ihre Ausschlachtung zu
grammatischen Zwecken ankommt, als wollte man ihn durch-
aus nicht zum Genuf kommen lassen; und die franzosischen
Gedichte am Ende sind eigentlich erst fiir Quartaner!

Bei Plattner arbeitet eben alles auf das ,Théme® hin;
daneben ist keine Zeit fiir andere Dinge, keines der Lesestiicke
kann iiberschlagen werden, auch kaum eine der (Thersetzungs-
ibungen in ihrem bunten Durcheinander von Anekdoten,
Fabeln und Witzen, deren Pointen kaum erkannt werden,
mit ihrer jede geistice Konzentration ausschlieBenden
Mannichfaltigkeit und Zerrissenheit. Es ist als wenn auch
im Franzosischen dem Knaben so recht nachdriicklich bei-
gebracht werden sollte, der Inhalt sei gleichgiiltiz, wenn
nur die Form geiibt, wenn nur iibersetzt werde. Und der
Knabe ist sehr gelehrig. Wie lange dauert es, und er hort
iiberhaupt auf, sich etwas beim Lesen zu denken. Nummer
fir Nummer wird mechanisch durchgearbeitet, bis die Regeln
nSitzen®; fiir die praktische Anwendung ist natiirlich bitter
wenig gewonnen. Auch der geweckteste Knabe wird dariiber
leicht zur Schlafmiitze und der Lehrer — ach, wie soll er in
diese dde Pilgerfahrt Abwechslung bringen! Je tiichtiger er
ist, desto schlimmer.

Aber es soll ein Wortschatz angeeignet werden! Wie
ist bei solcher Einrichtung eines Buches, das keinen Schritt
vom Wege gestattet, eine Gruppierung, eine yplanmigige
Erweiterung® miglich? —

Bei Plattner zwingt die Ubersetzungsmethode eigentlich
zur Aneignung aller ,.vorkommenden®, in der »Préiparation®
gewissenhaft verzeichneten, obendrein in zwei Worterbiichern
besonders gebotenen Vokabeln; sonst ist des Suchens kein Ende.
Ich habe in der Priparation fiir die 25 ersten Lektionen (der
Sexta) etwa 500 Wirter gefunden, die man als selbststindige
bezeichnen kann. Ich muB es mir versagen, die iibrigen
Vokabeln zu charakterisieren, u. a. darauf hinzuweisen, daf
bis zuletzt die einfachsten Formen der Grammatik (zum
Teil in bestindiger Wiederholung) mit der deutschen
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Bedeutung aufgefithrt werden; das lieBe sich ja édndern
durch Massenstreichung: aber von den 500 gehirt kaum
die Hilfte in die Sexta, weil kaum die Hélfte der Lese-
stitcke, fiir welche die ,Priparation” gearbeitet ist, in die
Sexta gehort. Die andere Hilfte aber lolmt kaum eine
Gruppierung. Der brauchbare Wortschatz ist also nicht nur
sehr gering, sondern auch kanm assimilierbar; und die grofie
Zahl der Worter, die sich fast von selbst darbieten, die wie
das Geld auf der Strafe liegen, bleibt ihm fremd: Man
fithrt ihm etwas ziemlich Wertloses zu und enthélt
ihm das vor, was ihm gebiithrt. Ks itberwiegt der
Ballast.

Almlich steht es bei Plattner mit dem Pensum der
Quinta und Quarta. Alles konzentriert sich thatsiichlich
wm die Grammatik, fiir das Eindringen in die Sprache auf
naticlichem Wege bietet eben die vermittelnde Methode
keine Moglichkeit. Diejenigen aber irren, welche glauben,
daB bei der direkten Methode schlieBlich nicht dieselbe
grammatische Sicherheit erreicht werden konnte, oder
daB die ,sprachlich-logische Schulung® nur auf dem Wege der
Ubersetzung moglich ist. Das muf zum Schlusse ausdriicklich
konstatiert werden. Die Begriindung dieses durch vielseitige
Erfahrungen bestitigten Satzes wiirde aber ebenso aus dem
Rahmen dieser Arbeit herausfallen, wie eine Behandlung des
Wortschatzes anf der mittleren und hiéheren Stufe.

Das Vokabular.

Als AbschluB der im Obigen entwickelten Methode der
Vokabelaneignung lasse ich nach Voranstellung der Gruppen
diejenigen Waorter abdrucken, welche sich mir in der Praxis
als eiserner Bestand finv die ganze Unterstufe empfohlen
haben. DaB eine Reihe von Wirtern ebenso gut auch andern
Gruppen zugeteilt werden konnen, rdume ich gern ein.

Die Anstalten entscheiden, wie sie die Gruppen und
Vokabeln fiir ihre Zwecke auf jede der drei Unterklassen
verteilen wollen, so daf ihre Kenntnis bei der Versetzung

0. B. u. K. 8. v. d. Holstenthore, 1901, 2
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nachzuweisen ist. Da aber alle aus dem Unterricht hervor-
gehen und vom Schiller selbst eingetragen werden, so ist
imnerhalb der Gesamtzahl die freieste Bewegung moglich.
Fir das 4. Betriebsjahr ist aber die Kenntnis aller
Voraussetzung; die Gesamtzahl wire zu diesem Zwecke
durch den Druck (mit deutscher Bedeutung) zu verviel-
filtigen, um in zuverlissiger Fassung auch zur Verfiigung
der Schiiler zu stehen, zu Repetitionen fiir Neuhinzutretende,
Kranke etc. Man sollte jedoch diesen Druck so einrichten,
daB das Material erweitert und neue Gruppen hinzugefiigt
werden konnen.

Die Zahl der folgenden Vocabeln betriigt — ohne die
s Termes de Grammaire® — pund 1400.
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